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Resumen

Este articulo propone que la ensefianza de la filosofia, tanto en

la escuela secundaria como en el nivel superior, debe ser

comprendida como un problema filoséfico en si mismo. A partir

del andlisis de su historia curricular en Argentina y de las

tensiones propias de su institucionalizacién, se sostiene que Palabras clave
ensefiar filosofia implica interrogar las condiciones de Ensefianza de la
posibilidad del pensamiento en contextos educativos
formalizados. Se abordan cuestiones vinculadas al rol del
docente, la escena &aulica, las transformaciones digitales y el
lugar de las y los estudiantes. Se profundiza en la especificidad del saber, Filosofia
del nivel superior, analizando el lugar de la lectura rigurosa y la de la educacion,
escritura académica como practicas constitutivas del filosofar.
Se recuperan perspectivas de la filosofia de la educacion y se
enfatiza que el acto de ensefiar filosofia es un gesto politico
que apuesta por la democratizacién del pensamiento. A través Democratizacion del
de casos concretos y referencias tedricas, el trabajo concluye pensamiento.

que ensefar filosofia no es reproducir un saber dado, sino

producir condiciones para que el pensamiento acontezca, lo

que incluye el desafio de la formacidn especifica de los y las

docentes y el trabajo con los textos candnicos de la tradicion.

filosofia,

Institucionalizacion

Escritura académica,

Formacién docente,
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Introduccién

La enseflanza de la filosofia en la educacidn argentina ha sido histéricamente un terreno de
disputas, tanto curriculares como politicas. Desde su inclusion en los planes de estudio del
siglo XX, ha sido objeto de reformas, supresiones y restauraciones que reflejan no sélo
debates pedagdgicos, sino también tensiones ideoldgicas sobre el lugar del pensamiento
critico en la formacidén ciudadana y en la construccidn del saber especializado. Su
eliminacién parcial durante la ultima dictadura militar y su posterior reinstauracion en
contextos democréticos revelan que el estatuto de la filosofia en las instituciones
educativas no es neutro: esta cargado de sentidos politicos, culturales y epistemolégicos.
En el marco de los debates contemporaneos sobre su lugar en la educacién secundaria y
en los institutos de formacién docente superior, resulta pertinente interrogar la ensefianza
de la filosofia no sélo como una practica pedagdgica, sino como un problema filoséfico en
si mismo. ;Qué significa hoy pensar? ;Puede una clase de filosofia ser un acontecimiento
del pensar o estd condenada a repetir saberes ya sedimentados? ;Cémo se reconfigura
esta pregunta cuando, en el nivel superior, el imperativo de la lectura rigurosa y la escritura
académica entra en escena? ;Y qué condiciones deben darse para que el trabajo con los
textos no sea soélo exegético, sino realmente generador de pensamiento? Estas preguntas
—y otras tantas— guian este trabajo, el cual desafia la comprension tradicional que reduce
la ensefianza filosofica a la transmision de contenidos predefinidos, proponiendo en
cambio que ensefiar filosofia implica pensar las condiciones de posibilidad del filosofar en
el marco de la institucién escolar y académica.

La institucionalizacién del saber y de la filosofia

La historia curricular de la filosofia en la educacién argentina refleja de forma paradigmatica
las tensiones propias de su institucionalizacién. En el nivel secundario, desde los inicios del
sistema educativo nacional, fue considerada una disciplina formativa asociada a la
reflexion, la ciudadania y la maduracion del juicio. Sin embargo, esta presencia no ha sido
lineal ni estable: durante la ultima dictadura civico-militar (1976-1983), fue eliminada o
reducida, y su lugar ocupado por asignaturas moralizantes o técnico-utilitarias. Con la
recuperacion democratica, se impulsd su revalorizacidbn como espacio de pensamiento
critico, aunque su inclusién definitiva en el disefio curricular no ha dejado de estar sujeta a
negociaciones politicas y a criterios de funcionalidad sistémica.

La institucionalizacion del saber es un fendmeno complejo que implica la conformacién de
dispositivos, estructuras y normas que regulan qué se considera conocimiento valido,
como debe transmitirse y quiénes estan autorizados para hacerlo. La escuela y la
universidad son escenarios clave de esta institucionalizacion. A través de planes de
estudio, programas oficiales, dispositivos de evaluaciéon y formacién docente, producen
una determinada configuracién del saber legitimo.

Dentro de este proceso, la filosofia ocupa un lugar singular. Histéricamente, nacié como
una practica desinstitucionalizada. El modelo socratico, caracterizado por el dialogo en
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espacios publicos, muestra una forma de filosofar que no requeria de estructuras formales.
Con el paso del tiempo, sin embargo, la filosofia fue integrandose a instituciones
educativas, primero en el Liceo y la Academia, y mas tarde en las universidades medievales
y modernas. Esta institucionalizacion tuvo efectos ambivalentes. Por un lado, permitid la
consolidacion y preservacion del pensamiento filoséfico; por otro, impuso légicas de
jerarquizacion, evaluacion y normalizacion que tienden a estabilizar aquello que, por su
naturaleza, es inestable y critico. Pierre Hadot mostré cémo la filosofia se desplazé de ser
una forma de vida a convertirse en un saber codificado. Michel Foucault, por su parte,
sefialdé que toda institucion produce y regula saberes mediante dispositivos de poder-saber
(Hadot, 1995; Foucault, 2002).

La doble escena: tensiones especificas en secundaria y superior

Si bien las tensiones entre filosofia e instituciéon recorren todos los niveles, se manifiestan
de modo particular en cada uno. En la escuela secundaria, el desafio suele ser la insercion
misma de la disciplina en un curriculum a menudo dominado por légicas utilitarias, y la
creacién de un espacio para la pregunta en un contexto de formacion general. La presion
por "cumplir el programa", los examenes centrados en la repeticion conceptual y la
frecuente percepcion de la filosofia como una asignatura “de relleno” reflejan esta tension.
El filosofar aqui lucha por abrirse paso entre las demandas de un sistema que privilegia la
organizacion y el control.

En cambio, en el nivel superior —profesorados, licenciaturas y otros institutos— el
problema se desplaza. La filosofia ya esta institucionalizada y legitimada, pero la tension
emerge en la relacién con el canon y las practicas académicas. Aqui, el riesgo no es la
supresion, sino la domesticacion a través de la mera exégesis histérica o la técnica
especializada desconectada de la pregunta vital. La ensefianza superior debe lidiar con la
paradoja de introducir a los estudiantes en un campo de saber ya estructurado (con sus
textos, métodos y debates) sin por ello anular la potencia interrogativa y creadora que
define al filosofar. Esto implica una reflexion critica sobre cédmo se ensena a leer y a
escribir filosdficamente, practicas que deben ser puentes hacia el pensamiento vivo y no
barreras eruditas.

Enseiar filosofia: ;transmitir saberes o provocar pensamiento?

Una de las tensiones mas productivas del campo reside en el interrogante sobre qué
significa ensefiar filosofia. Lejos de asumir que se trata de "bajar contenidos", numerosos
autores contemporaneos sostienen que la ensefianza filosdfica no es la aplicacion de un
saber previo, sino una forma de acontecimiento del pensamiento.

Olga Pombo plantea que ensefar filosofia es ya una forma de filosofar, una produccion
situada de sentido" (Pombo, 2005). En esta misma linea, "Guillermo Obiols argumenta que
el aula puede ser un espacio de irrupcion filoséfica" (Obiols, 2018), mientras que "Walter
niveles:
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Kohan propone pensar la filosofia en la escuela como una practica del extrafiamiento:
filosofar es, ante todo, interrumpir lo dado" (Kohan, 2006).

Asi entendida, la ensefianza de la filosofia no traduce fielmente un saber exterior, sino que
crea condiciones para que el pensamiento acontezca. Esto es visible en ambos niveles:

e En secundaria, al abordar el concepto de libertad a partir de un texto de Sartre, el
comentario de una alumna sobre sentirse "obligada a elegir” su futuro puede desbordar
el marco textual y dar lugar a una interrogacién compartida sobre los condicionamientos
sociales.

» En el nivel superior, el valor de la lectura de textos filoséficos candnicos —lejos de ser
una mera erudicion historiografica— se actualiza cuando se la concibe como un didlogo
vivo. La lectura de un texto de Kant sobre la ilustracidén no se agota en comprender su
contexto histdrico, sino que se potencia cuando interpela al estudiante sobre su propia
minoria edad en el presente. La tarea aqui es doble: garantizar el rigor en la
comprension de los textos fuentes (trabajo con traducciones, vocabularios especificos
y comentarios especializados) y, al mismo tiempo, evitar que ese rigor se convierta en
una barrera que impida la apropiacion critica y la producciéon de pensamiento propio.

La escritura académica como practica del filosofar

En sintonia con lo anterior, la escritura académica en el nivel superior merece una mencion
especial. No se trata de una mera técnica de evaluacion, sino de una practica constitutiva
del pensamiento filosdfico. Escribir filoséficamente es darle forma, precision vy
argumentacion a una intuicidn o pregunta; es someter el propio pensamiento al rigor de la
légica y la claridad conceptual.

Por lo tanto, ensefiar a escribir en filosofia es inseparable de ensenar a pensar. Implica guiar
a los estudiantes en la construccion de argumentos, en el manejo de la bibliografia
especifica (no solo fuentes primarias sino también textos de especialistas) y en el
desarrollo de una voz propia dentro de la tradicion. Problematizar la ensefianza de la
escritura es, asi, problematizar las condiciones bajo las cuales el pensamiento se hace
cuerpo y se vuelve comunicable y evaluable en el ambito académico. Es una practica que,
bien entendida, democratiza el acceso a la conversacidon filosoéfica, proporcionando las
herramientas para que los estudiantes puedan ingresar en ella no como espectadores, sino
como interlocutores.

La filosofia de la educaciéon como marco de interrogacion

La pregunta por la ensefianza de la filosofia remite inevitablemente a la filosofia de la
educacion, entendida no como un campo auxiliar de la pedagogia, sino como una instancia
critica que interroga los fines, los medios y las condiciones del acto educativo. En esta
tradiciéon, que va desde John Dewey hasta Gert Biesta, pasando por Paulo Freire, se
sostiene que educar no es simplemente transmitir saberes, sino generar condiciones para
el ejercicio de la libertad, la reflexidn y la formacion de subjetividades auténomas.
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Desde esta perspectiva, ensefiar filosofia implica revisar no soélo los contenidos
programaticos, sino también el tipo de vinculo pedagdgico que se establece, las formas del
saber que se legitiman y los horizontes de sentido que se ofrecen a los estudiantes.
Autores como Jorge Larrosa han insistido en que la educaciéon debe concebirse como una
experiencia que transforma a quien ensefia y a quien aprende. En este sentido, la
ensefianza de la filosofia puede ser vista como una forma de cuidado de si y del otro, una
practica que interrumpe automatismos y habilita la emergencia del sujeto pensante.

El rol del docente de filosofia como sujeto tensionado y la cuestiéon de la formacién

En este entramado institucional, curricular y subjetivo, el docente de filosofia ocupa una
posicidn particularmente ambigua y tensionada. Esta tensidon se ve agravada por una
cuestion fundamental y a menudo eludida: la formacion de quien ensefia.

En Argentina, el acceso a la docencia filoséfica presenta un panorama variopinto y poco
congruente. En la educacién publica secundaria, si bien existe un escalafén, no es
infrecuente que personas con formacién insuficiente o nula en filosofia terminen a cargo de
sus espacios, amparadas en habilitaciones formales. En el ambito privado, la situacion
puede ser aun mas laxa. ;Qué impacto tiene esto en la institucionalizacion de la filosofia?
Profundiza su fragilidad y banalizacion.

Si la ensefanza de la filosofia es, como sostenemos, un problema filoséfico que requiere
interrogar las condiciones del pensar, entonces la formacion especifica y sélida en filosofia
no es un adorno, sino una condicion de posibilidad sine qua non. No se trata de defender un
corporativismo gremial, sino de sostener que sélo quien ha experimentado y se ha
entrenado en el filosofar —en sus preguntas, sus métodos, sus textos y sus aporias— esta
en condiciones de crear el andamiaje pedagdgico necesario para que otros puedan
hacerlo. La pregunta ";cualquiera puede ensefar filosofia?" encuentra aqui una respuesta
clara: solo puede enseifiar a filosofar quien, de algun modo, filosofa. La falta de formacion
especifica no sélo empobrece la ensefianza, sino que traiciona la propia naturaleza de la
disciplina, reduciéndola a un conjunto de opiniones 0 a una historia de ideas muertas, y
cancelando su potencia critica y democratizadora.

El docente, por lo tanto, no es un mero transmisor de contenidos: encarna una figura ética y
politica. Su tarea implica generar condiciones para que emerjan voces, preguntas e
interrupciones. En palabras de Larrosa, el maestro no es quien ensefia algo, sino quien
"hace lugar" para que algo acontezca. Esta concepcidn se articula con la tradicion freireana
del educador como sujeto implicado, comprometido con la transformacidon de la realidad a
través del didlogo. En este marco, ensefiar filosofia no puede reducirse a cumplir una
funcidén burocratica: es una forma de intervencién en la escena escolar y académica, una
practica que exige pensamiento propio para convocar pensamiento ajeno.

Filosofia y democratizacion del pensamiento
Una de las contribuciones mas valiosas de la filosofia en la educacién reside en su
capacidad para democratizar el pensamiento. A diferencia de otras disciplinas que trabajan
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con respuestas correctas o procedimientos normados, la filosofia se centra en el valor de
la pregunta, la argumentacién y la deliberaciéon. Esto la convierte en una herramienta
privilegiada para ampliar la voz de los estudiantes y desnaturalizar las formas hegemodnicas
de saber.

En este sentido, ensefiar filosofia es también habilitar la palabra: ofrecer un espacio donde
los estudiantes puedan ejercitar la reflexion, interrogar lo dado y construir sentidos propios.
Esta apertura es, al mismo tiempo, una practica de democratizacion y una pedagogia de la
emancipacion. Tal como lo plantea Paulo Freire (1996), todo acto educativo es un acto
politico: o bien reproduce el mundo tal como es, o bien lo transforma.

La practica filosoéfica, al poner en cuestion los supuestos, al nho conformarse con las
respuestas inmediatas, al invitar a pensar desde si y con otros, actua como un ejercicio de
ciudadania activa. Defender la filosofia en la educacion no es simplemente sostener una
materia mas: es defender la posibilidad de que el pensamiento no se cierre sobre si mismo,
de que la educacién no se reduzca a mera capacitacion, y de que los sujetos educativos
puedan experimentar el poder transformador de la palabra y la razdn.

Conclusién

La ensefianza de la filosofia constituye un problema filoséfico en la medida en que obliga a
pensar las condiciones bajo las cuales el pensamiento puede o no emerger en las
instituciones educativas. A lo largo del articulo hemos recorrido distintos nudos que
conforman esta problematica en ambos niveles: desde la tensidon entre filosofia e
institucionalizacién, pasando por la pregunta sobre si ensefiar filosofia es transmitir saberes
o provocar pensamiento, el lugar central de la lectura y la escritura como practicas
filoséficas en el nivel superior, la reflexion sobre las condiciones actuales del filosofar, y el
desafio nodal de la formacién especifica de los docentes.

Lejos de ser una simple actividad didactica, ensefiar filosofia es una forma de intervenir en
el presente, de abrir preguntas en contextos formateados para cerrar respuestas. La
institucién educativa, con sus loégicas normativas, no puede ser simplemente aceptada ni
totalmente rechazada: debe ser interrogada y habitada de manera critica.

Aceptar esta tension no implica resolverla, sino sostenerla como campo de posibilidad. Tal
vez, el lugar propio de la filosofia sea justamente no tener un lugar fijo: irrumpir,
desplazarse, reconfigurar. Ensefiar filosofia, entonces, es un acto que desborda los marcos
convencionales: es una apuesta por un pensamiento que no se deja domesticar del todo,
que se resiste a la clausura.

Es oportuno cerrar con una formulaciéon de Alejandro Cerletti, quien afirma que "no se trata
de repetir lo que dijeron los fildsofos, sino de reactivar las preguntas que hicieron posible
su pensamiento”. Esta cita condensa la tesis central: ensefar filosofia no es una labor de
repeticion doctrinaria, sino una practica que implica interrogar los fundamentos mismos del
pensamiento. Reactivar las preguntas en el nivel superior significa hacerlo con el rigor que
exigen los textos y con la libertad que exige el pensamiento vivo. En la medida en que la
ensefianza convoca al pensamiento en acto, se convierte en un gesto que no copia el
filosofar, sino que lo produce.
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