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Résumé

Le présent rapport a été construit dans le cadre d’un stage de
Master 1 de ’Université de La Réunion, en France. Il est issu
d’un stage qui a eu lieu dans le cours de Discipline Non
Linguistique appelée Orientaciéon en Contextos Laborales en
FLE (Francais Langue étrangére) & 'Ecole Normale Supérieure
n°1 régionale n°34 « Dr. Nicolds Avellaneda » de la ville de

Mots clés:
Rosario, en Argentine.
| . . DNL, EMILE,
Dans ce stage, il était question de construire un parcours
d’apprentissage dans le cadre d’un enseignement- Enseignement
apprentissage bilingue espagnol-francais dans une DNL. bilingue, Francais-
Pour ce faire, nous avons mis en place un dispositif pour Espagnol

travailler une DNL en FLE réalisé a partir des recherches
théoriques sur lenseignement bilingue, notamment sur les
dispositifs DNL et EMILE et d’un travail collaboratif avec le
collegue disciplinaire.

D’abord, nous avons présenté le contexte de ce stage et les
caractéristiques de linstitution dans laquelle il s’est déroulé,
apres nous avons exposé les missions de ce stage.

Ensuite, nous avons explicité la démarche didactique suivie
avec ’exemple d’activités réalisées lors de la séquence 3 et sa
tache finale, ainsi que la typologie d’activités proposée.
Finalement,une concluion qui clét ce rapport trouve sa place.
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Cémo construir itinerarios de aprendizaje dentro del marco de la
ensefianza y el aprendizaje bilinglie en una DNL?

Resumen

El presente informe ha sido construido a partir de las practicas
realizadas en el marco de un Master 1 en la Université de La
Réunion, Francia. Dichas practicas tuvieron lugar en la Disciplina
No Linguistica llamada Orientacién en Contextos Laborales en
FLE en la Escuela Normal Superior n°1 provincial n°34 « Dr
Nicolds Avellaneda » de Rosario, Argentina.

El objetivo ha sido la construccion de un proceso de

Palabras claves:

aprendizaje dentro del marco de la ensefianza-aprendizaje DNESAIESSS
bilingiie espafiol-francés en una DNL. Ensefianza bilingue,
Por este motivo, pusimos en marcha un dispositivo para trabajar Francés-Espafiol

una DNL en FLE realizada a partir de una investigacion
bibliografica sobre la ensefianza bilingue, especialmente sobre
los dispositivos DNL y AICLE asi como un trabajo colaborativo
con la colega disciplinaria.

En primer lugar, presentamos el contexto y las caracteristicas
de la institucidn en el que se desarrollaron dichas practicas
para luego exponer los objetivos de las mismas. Luego,
explicitamos la metodologia didactica acompafhada de
ejemplos de actividades realizadas en el desarrollo de la
secuencia 3 y su tarea final, asi como la tipologia de
actividades propuestas.

Finalmente, tiene lugar una conclusion que cierra este informe.
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Introduction

Etant donné que nous avons dii assumer un nouveau role dans le métier d’enseignant de
FLE, nous nous sommes posé la question de comment aborder et construire 'espace OCL
FLE de maniére a le rendre cohérent et intéressant pour les éleves, pour qu’ils puissent en
tirer profit.Pour ce faire, nous avons mis en place un dispositif pour travailler une DNL en
FLE réalisé a partir des recherches théoriques sur ’enseignement bilingue, notamment sur
les dispositifs DNL et EMILE et d’un travail collaboratif avec le collegue disciplinaire.

Dans le présent travail, nous avons décrit, de maniere succinte, le contexte dans lequel ce
stage a été réalisé, les caractéristiques de linstitution, de la discipline et des langues
étrangéres qui ont une place prépondérante.

Aprés, nous avons exposé les missions de ce stage qui nous ont conduites au
questionnement professionnel retenu : comment construire des parcours d’apprentissage
dans le cadre d’un enseignement-apprentissage bilingue d’une DNL ? Ensuite, nous avons
explicité la démarche didactique suivie avec U'exemple d’activités réalisées lors de la
séquence 3 et sa tache finale, ainsi que la typologie d’activités proposée. Finalement,
l'évaluation de ’action du stage trouve sa place avant une conclusion qui clét ce rapport.

Contexte du stage

Institution: Ecole Normale Supérieure n°1 régionale n°34 “Dr. Nicolds Avellaneda”.

L’Ecole « Dr. Nicolds Avellaneda » est une école d’enseignement public appartenant a la
ville de Rosario, en Argentine.Cette école dispose d’un enseignement intensif en langues
vivantes, c’est-a-dire que le volume horaire des cours des langues étrangeres est de 5
heures hebdomadaires.

Dans une perspective d’enseignement plurilingue et pluriculturelle, les apprenants y
apprennent une langue étrangere dées ’école maternelle : anglais, le francais ou litalien. A
leur entrée au niveau secondaire, ils ajoutent une langue étrangere 2 (LE 2), avec 3 heures
hebdomadaires, a savoir le francais, ’anglais et Uitalien.

A partir de ’'année 2017, ’école a créé un dispositif destiné a une discipline non linguistique
(DNL) bilingue. Pour ce faire, la discipline bilingue est OCL (Orientation en Contextes de
Travail, Laborales, en espagnol). De cette maniére, tous les éléves de terminale (orientation
en Arts Visuels, Sc. Naturelles et Sc.Sociales) dont la langue étrangére 1 est le francais,
disposent de ce dispositif d’enseignement bilingue. Dans cet espace, les étudiants de la
derniere année de l’école secondaire sont amenés, d’une part, a découvrir tous les
éléments qui composent le monde du travail, a savoir : salaires, droits, retraite, modalité et
contrats de travail, congés, vacances, compétences, entre autres, le systeme éducatif
argentin (caractéristiques du systéme éducatif, diplébmes, différents types de formations,
acceés a l'université, bourses, choix de carriere, formation universitaires, échanges, etc.).
D’autre part, ils sont amenés a mettre en pratique les sujets abordés en classe d’OCL pour
aboutir a la création d’un profil professionnel, d’un CV et d’une présentation dans un
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entretien d’embauche (jeu de réles). Tout ceci est fait lors d’un travail interdisciplinaire en
espagnol et francais de maniere a promouvoir les compétences plurilingue et
pluriculturelle. Dans le cours d’«OCL FLE », les sujets abordés se dégagent du programme
annuel de la discipline en espagnol. Ces sujets visent a donner aux étudiants des outils
pour faire face d’une part, au choix des études supérieures selon leur profil apprenant et
d’autre part, se préparer aux conditions nécessaires pour le monde du travail : deux
contextes auxquels les étudiants seront exposés apres avoir fini les études secondaires.

Missions de stage et questionnement professionnel

A partir de ce contexte de travail, nous avons réfléchi sur la facon d’aborder cette DNL
pour, d’une part, la détacher de la classe traditionnelle de FLE, de ce qui concerne la
maniére de travailler la langue étrangére. Ainsi, nous avons articulé les contenus théoriques
propres a la discipline tout en gardant un lien avec des aspects linguistiques et
communicatifs travaillés dans la classe de FLE dans un espace qui favorise le
plurilinguisme. Par conséquent, nous avons travaillé dans la DNL FLE, des genres textuels
et des contenus destinés a créer un curriculum vitae et un profil sur LinkedIn pour présenter
son parcours et sa formation professionnels afin de poser sa candidature a un poste de
travail dans une entreprise francaise en Argentine et de se présenter a un entretien
d’embauche (jeu de réles). Pour ce faire, les tdches du professeur ont été premiérement de
faire une sélection poussée des genres textuels et contenus a travailler dans cette
discipline. Puis, il a fallu construire des activités et exploiter des documents, authentiques
ou vraisemblables et travailler en tandem avec le professeur de la discipline. Le travail en
enseignement bilingue implique, en effet, une modalité de travail coopératif, une meédiation
linguistique et une alternance codique, entre autres.

L’articulation des contenus sélectionnés a été faite dans le but de les aborder dans une
perspective plurilingue et pluriculturelle par le biais d’activités favorisant le translanguaging
(par exemple, a partir d’un texte en francais faire une synthése a l’oral en espagnol ou vice-
versa, mélanger les deux langues dans une consigne, reprise en francais d’un sujet travaillé
en espagnol, prise de notes en combinant U'espagnol et le francais, entretien d’embauche
bilingue, etc.). L’aspect pluriculturel est abordé a partir de la présentation des thématiques
liees au monde du travail en Argentine ainsi que dans des pays francophones. Le traitement
des points linguistiques et des contenus langagiers dans cette DNL ont été aussi un
objectif de travail en langue étrangére, qui est devenue objectif et moyen (langue
véhiculaire) pour arriver a la réalisation d’une tache finale. Pour ce travail, les étudiants ont
été guidés et amenés a se servir de quelques outils numériques, par exemple, Google
Classroom, des sites officiels pour faire des recherches d'information, tel que Campus
France, France Travail, ambassade de France en Argentine, francophonie.org, articles de
journaux en ligne, courtes vidéos, Google docs, Canvas, pour ne mentionner que les plus
importants, afin de les inciter a prendre en charge leurs taches, tout en favorisant le
développement et Uutilisation de leurs répertoires langagiers. Tout cela a été possible
gréce a la réflexion sur des sujets culturels et sur le processus d’apprentissage dans un
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travail plurilingue et pluriculturel puisque parler des langues étrangéeres permet aussi de
s’ouvrir vers le monde et d’autres cultures. Il est important de remarquer que les étudiants
disposent d’un niveau de FLE qui varie de A2+ a B1 et qu’ils étudient aussi l’anglais en tant
que langue étrangere 2.

A partir de tout ce que nous avons mentionné plus haut, nous nous sommes posés la
question qui est a la base de ce rapport, a savoir, « comment construire des parcours
d'apprentissage dans le cadre de l'enseignement-apprentissage bilingue d'une DNL ? » et a
laquelle nous avons essayé de répondre a partir d’une recherche théorique sur la base de
publications de spécialistes dans le domaine de ’enseignement-apprentissage bilingue
d’une matiére intégrée a une langue étrangeére, EMILE, en discipline non linguistique, DNL, et
des actions menées lors du stage.

La Discipline Non Linguistique DNL

Pour commencer, il s’avere important de définir le concept clé de ce travail, la DNL. Le sigle
DNL correspond au terme de Discipline Non Linguistique ou comme quelques auteurs
préferent l'appeler DANL, Discipline « Dite » Non Linguistique. Cette dénomination entraine
des controverses puisqu’il y a des auteurs qui ne sont pas d’accord sur cela. “L’expression
« discipline non linguistique » - DNL - méme si elle est commode et habituellement utilisée,
semble tout a fait inappropriée, car il n’existe pas, a ’école, de disciplines non linguistiques
; toutes les disciplines utilisent des langues pour étre enseignées et, qui plus est, des
variantes spécifiques et originales de ces langues ; il serait plus convenable de parler de
disciplines «dites» non linguistiques «DdNL»” (Duverger, 2011, p. 7). Il est important de
remarquer que, dans ce stage, nous avons travaillé dans un espace DNL mais nous avons
aussi abordé des points langagiers spécifiques destinés a la résolution des taches
communicatives a lintérieur de cette matiere. C’est la raison pour laquelle nous avons mis
en place lutilisation d’un dispositif d'enseignement-apprentissage combinant au méme
temps des aspects langagiers et disciplinaires, dans un dispositif de type «EMILE>.

L’Enseignement d’une matiére Intégrée & une Langue Etrangére - EMILE

Dans le document L’Enseignement d’une matiére intégrée a une Langue Etrangére, EMILE
est définit comme suit : “L’acronyme EMILE est utilisé comme un terme générique pour
désigner tous les types d’enseignement ol une deuxiéme langue (langue étrangeére,
régionale ou minoritaire et/ou autre langue officielle d’Etat) est utilisée pour enseigner
certaines matieres du programme d’études en dehors des cours de langues eux-mémes
(20086, p. 7).

Ce dispositif d’enseignement (EMILE) est défini, selon Béliard & Gravé-Rousseau(s. d., p. 1),
de la maniere suivante: “L’EMILE désigne une situation d’apprentissage bilingue dans
laquelle une langue autre que la langue maternelle sert de vecteur a
'enseignement/apprentissage d’une discipline. La langue n’est donc plus simplement un
objet d’apprentissage mais devient un outil permettant ’acces a des savoirs et savoir-faire
disciplinaires”.
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Les auteurs mentionnent les objectifs a atteindre en EMILE, ils sont appelés les 4C:
contenus (objectifs disciplinaires), communication (objectifs linguistiques), cognition (retour
réflexif sur la langue -métacognition- et le contenu disciplinaire), et culture (réflexion sur la
diversité et une approche inter/pluriculturelle). Ces 4C ont été abordés le long de ce stage
d’une facon articulée. Dans ce type d’enseignement, le travail sur la langue et la
communication ainsi que des concepts théoriques propres a la discipline font partie d’un
double objectif. L’apprentissage de la discipline se fait avec et a travers la langue
étrangére, qui devient la langue véhicule, vecteur ou moyen ce qui permet d’intégrer la
langue maternelle et la langue étrangére ainsi que les concepts culturels et théoriques de
la discipline dans le processus d’enseignement-apprentissage.

En outre, ce dispositif d’enseignement-apprentissage EMILE, ne met pas forcément sur un
pied d’égalité Uutilisation des deux langues en classe. C’est pourquoi, nous parlons d’une
didactique intégrée des langues.

D’aprés le document L’enseignement d’une matiére intégrée a une langue étrangére (EMILE)
a l’école en Europe (2006, p. 22), cet enseignement poursuit un double objectif. D’'une part,
acquérir des connaissances dans des contenus spécifiques du programme d’études et,
d’autre part, développer des compétences langagieres dans une langue autre que celle
utilisée habituellement comme langue d’instruction. Tout ceci en mettant U'étudiant en
situation d’apprentissage et communication authentiques (ou vraisemblables). Par ailleurs,
ce dispositif d’enseignement a pour but de préparer les éleves a une société
internationalisée et de leur offrir de meilleures perspectives sur le marché du travail, de
transmettre des valeurs de tolérance et de respect vis-a-vis des autres cultures et bien
évidemment de faciliter Uacquisition chez ’éleve de compétences langagieres ainsi que de
capacités d’apprentissage.

De ce point de vue, les objectifs dans ce stage ont été d’abord: considérer la langue
étrangére en tant qu’objectif d’apprentissage des certains contenus linguistiques et
langagiers ainsi que véhicule vers ’acces a linformation pour étudier et apprendre une
matiere en langue étrangere. Il est important de mettre en valeur les richesses et bénéfices
de connaitre des langues de méme que les possibilités de s’ouvrir au monde et aux autres.
Pour ce faire, une articulation des contenus de la discipline en espagnol avec les contenus
abordés en DNL FLE étaient nécessaires ainsi que l'élaboration des activités en relation
avec le but de la discipline étant donné que ’enseignement-apprentissage bilingue d’une
DNL exige limbrication de plusieurs aspects, tels que contenus disciplinaires étudiés en
langue 1 (’espagnol) et en langue 2 (le francais), et des activités spécifiques en langue
étrangére pour avoir acces aux houveaux aspects théoriques et culturels dans une
perspective plurilingue.

Il est important de mentionner que ce contact des langues étrangéres dans un contexte
scolaire permet de développer une compétence plurilingue et pluriculturelle.

Compétence plurilingue et pluriculturelle
Celle-ci est définie par les auteurs Coste, Moore et Zarate (2009) comme suit: “On
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désignera par compétence plurilingue et pluriculturelle, la compétence a communiquer
langagierement et a interagir culturellement possédée par un acteur qui maitrise, a des
degrés divers, plusieurs langues, et a, a des degrés divers, ’expérience de plusieurs
cultures, tout en étant a méme de gérer ’ensemble de ce capital langagier et culturel.
L’option majeure est de considérer qu’il n’y a pas la superposition ou juxtaposition de
compétences toujours distinctes, mais bien existence d’une compétence plurielle,
complexe, voire composite et hétérogene, qui inclut des compétences singulieres, voire
partielles, mais qui est une en tant que répertoire disponible pour ’acteur social concerné
(p. 1)

Cette notion de compétence a communiquer ou « ensemble complexe de savoirs, savoir-
faire et savoir-étre » Coste, Moore et Zarate, (2009), peut toujours se développer, s’enrichir,
s’approfondir avec la mise en pratique des acteurs sociaux qui agissent et interagissent
dans un environnement culturel déterminé, précisent les auteurs. Autrement dit, cette
compétence est mobilisée quand lacteur social met en pratique tout son répertoire
linguistique et culturel au moment de communiquer avec une/des autre/s personnes en
langue étrangére méme si le niveau n’est pas parfait.

Selon ces auteurs, une compétence plurilingue et pluriculturelle se présente généralement
comme déséquilibrée et c’est sur ce point ou l’acteur social met en pratique des stratégies
pluriculturelles et plurilingues pour faire face aux situations communicatives et culturelles.
Dans lUenseignement bilingue, 'une des pratiques qui permet le développement des
stratégies langagieres chez les étudiants bilingues est le translanguaging.

Translanguaging

Il est définit par Garcia & Wei (2014) comme suit: “Translanguaging is an approach to the
use of language, bilingualism and the education of bilinguals that considers the language
practices of bilinguals not as two autonomous language systems as has been traditionally
the case, but as one linguistic repertoire with features that have been societally
constructed as belonging to two separate languages (p. 2). Il s'agit d'un processus entre les
structures linguistiques mais aussi une prise en compte de la multimodalité pour aller au-
dela des systemes linguistiques. C’est un bilinguisme dynamique. Il s’agit de la mobilisation
d'un « super-répertoire », ou les langues ne sont pas des systemes séparés, mais un
ensemble intégré de ressources linguistiques que les locuteurs utilisent de maniere fluide.
C’est grace au translanguaging que les locuteurs peuvent mélanger et adapter leurs
ressources langagieéres (compétence langagiére) selon leurs besoins pour communiquer
efficacement.

Ces auteurs mentionnent que Uutilisation du translanguaging dans un contexte éducatif a de
multiples avantages. A savoir : mettre en valeur les compétences plurilingues en permettant
aux éleves d’utiliser ’ensemble de leur répertoire linguistique; favoriser et de ce cours. Les
contenus langagiers doivent étre repris, révisés, analysés, réutilisés et corrigés car la
langue doit étre, bien évidemment, présente dans un dispositif d’enseignement-
apprentissage du type EMILE.
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A partir de tous les concepts théoriques que nous avons exposés auparavant, et en
fonction des objectifs linguistiques, langagiers ainsi que des contenus disciplinaires et
socio-culturels a aborder dans ce stage, nous avons élaboré un tableau qui regroupe dans
chaque axe thématique et dans une période de temps déterminée, les objectifs et
compétences disciplinaires, pragmatiques et linguistiques a travailler issus de la co-

planification avec le tandem.

Tableau

regroupant

les objectifs et compétences disciplinaires,

ARTICULO

linguistiques et socioculturelles issus de la co-planification abordés dans ce stage

pragmatiques,

Temporalite / Contenus (disciplinaires Contenus (pragmatigues, langagiers ef [inguistiques)
Axes gt socip-culturels)
thématiques
mars { avril Les modalités de travail (home office, Exprimer ses envies ef 323

Sequence ] :
Le Monde du
Travail

freelance, nomade digital, etc.).

Conditions de travail (droits, zalaire, conges,
VaCEnCes).

Tvpes de contrats (CDD, CDI, ete.). Décrire
et expliquer lez caracténistiques

La féte du travail : le ler mai.

Entreprizes frangaizes en Argentine.

souhaits professionnels.

Vocabulaire du parcours professionnel.

Comprendre des pefites annonees, des offres d*emplol
Conditionne] prézent.

Décrire les fonctions dans un emplol.

Prézenter et expliquer oralement les modalités de
travail

Tache finale 1 : Créer une infographie (en groupe), & partir d'ure recherche sur infernet, pour présenier oralement devant
la classze, les principales caractéristiques du monde de fravail argentin et celui d'un pays framcophone au chob

Avril

Séquence 2 :
Le Systeme
Educatif

Structure du systeme ducatif argentin.
Svystéme educatif frangais et de quelques pays
francophones.

Diplomes. Prégenter ses diplomes et zes
etudes.

Niveaux d’enseignement.

Etudes supérieures.

Exzprimer et justifier le choix d études
SUpETIEUTES.

Diplémes ef niveaux en langnes étrangéres.

Vocabulaire concemnant les diplomes et &tudes
superieures (baccalauréat et ses onentations, licence,
master, BTS, etc.).

Indiquer sa formation académique.

Le plus-que-parfait.

Parler de ez ambitions professionnelles et chjectifs.
Faire un choix et le justifier.

Expressions de I'opinion.

Parler de son/ses nivean'x de languea/s.

Prezenter un systéme éducatf’

Tache finale 2 : 4 partir d'un tableau ou tchéma comparatif présenter (en groupe) oralement devant la classe, le sysiéme
éducatif argentin et celui d'un pays francophone au chobo

mai

Sequence 3 : fe
Curriculum
Fitae

Construire un cv.

Presenter son oy oralement.

Créer un profil LinkedIn.

Construire un cv anime.

Soft & Hard skallz. Décrire zez softs =klls.
Décrire zes intelligences multiples.
L'entretien d°embauche. Se préparer a un
entretien d embauche.

Echanger sur ses savoir-faire et savoir-ére.
Créer zon profil professionnel.

Metire en avant ses compétences et savoir-faire.
La nominalisation.

Exprimer la durée.

Connecteurs textuels (D'abord, puis, ensuite,
finalement, etc.)

Verbes savoir pouvoir.

Presentation orale d un CWV.

Tiche finale 3 : Consiruire son curriculum vitae en frangais pour présenter oralement, deveant la classe, son parcours
académique ef sa formation professionnels dovs un posiérieur entretien d'embauche.

Jeun de roles : S présenter g un entrefien d'embauche pour le poste de responsable de la commumicaiion dans une
enireprise frangaize en Argentine auprés des resporsables de Ressources Humaines.
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Démarche didactique proposée

Pour aboutir a la construction d’un parcours d’enseignement-apprentissage bilingue nous
avons suivi quelques aspects importants a considérer a partir d’'une recherche théorique
faite sur des spécialistes Voici quelques-uns des éléments retenus:

La coopération inter-enseignant - le travail en tandem

En ce qui concerne la coopération inter-enseignant, nous avons retenu les points suivants:
définition, avec le collegue EMILE, des criteres de travail et de collaboration ou interaction
(stratégies, méthodologies d’apprentissage) ainsi que le temps de travail, la réalisation des
taches spécifiques et I’évaluation des taches réalisées ; présentation des activités basées
sur la coopération, le travail collaboratif, le plurilinguisme et le translanguaging. Nous visons
un processus d’enseignement-apprentissage actif et stimulant; mise en relation les
thématiques présentées dans les textes (oraux, écrits, audiovisuels) avec celles abordées
en langue maternelle; réflexion sur les erreurs, la maniere de les corriger, la maniere
d’apprendre, apprendre avec un autre et la maniere d’apprendre a employer la langue
étrangére (métacognition) et réflexion sur le processus d’apprentissage. Dans ce stage le
travail en tandem a été tres important puisque nous avons partagé 'organisation du cours,
la sélection du matériel, la préparation des séquences pédagogiques intégrées et les
thématiques susceptibles d’étre travaillés de maniere plurilingue et pluriculturelle en tenant
compte des objectifs proposés. Nous avons travaillé ensemble lors des présentations des
taches des étudiants de maniére a les évaluer et donner une dévolution en relation avec le
travail imbriqué réalisé dans ce stage. Méme si nous étions présentes dans tous les
classes, la participation de chaque professeure était programmée a ’avance, laissant place
aussi aux interventions spontanées et a lutilisation de lalternance codique, permettant
d’enrichir le cours.

Les contenus linguistiques, langagiers et culturels

Par rapport aux contenus linguistiques, langagiers et culturels nous avons retenus les points
suivants : définition, d’apres le programme général du cours, des éléments/ themes/genres
textuels a aborder en DNL LE ainsi que les contenus linguistiques et langagiers a travailler
dans chaque tache (les objectifs et contenus du programme en espagnol (L1) et en francais
(L2), visant Uenrichissement, louverture, lapprofondissement des savoirs dans une
didactique intégrée ; délimitation des contenus langagiers et leur intégration en fonction
d’un travail plurilingue et pluriculturel ; utilisation des éléments de la langue étrangere pour
réaliser des objectifs concrets (tache finale, activités, etc.) et pour enrichir les compétences
linguistiques, langagiéres et culturelles dans la discipline en espagnol ; utilisation des
documents authentiques (si possible) qui refletent les cultures véhiculées par la langue
étrangére ; définition et élaboration des activités qui integrent des contenus abordés dans la
discipline pour réutiliser les connaissances préalables des étudiants dans la discipline en
langue étrangere et pour que ces connaissances se transforment en savoir-faire ;
élaboration des savoirs par lintermédiaire d’une activité discursive (se présenter a un
entretien d’embauche, présenter une infographie, présenter son parcours professionnel,
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etc.); comparaisons entre les sujets étudiés dans les différentes cultures. Réflexion.
Développement d’une flexibilité cognitive et culturelle (autre maniére de concevoir et
penser le monde) et une souplesse intellectuelle.

Le travail par les genres discursifs

En ce qui concerne les textes utilisés, ils étaient sélectionnés en fonction du genre discursif
a travailler. Le genre textuel peut étre défini selon Emery-Bruneau & al. (2015) ainsi:
“Ensemble de productions langagiéres orales ou écrites qui, dans une culture donnée,
possedent des caractéristiques communes d’ordres communicationnel, textuel,
sémantique, grammatical, graphique ou visuel et/ou d’oralité, souples mais relativement
stables dans le temps (p. 3).

D’apreés, Causa (2014), la construction d’une compétence discursive dans ’enseignement-
apprentissage des contenus disciplinaires en langue étrangére en classe bilingue est l'un
des lieux d’articulation entre discours ordinaires et discours spécialisés. L’auteure précise
que le travail par genres textuels favorise I’étude du texte (oral ou écrit) dans sa globalité
(par exemple avec des indices paratextuels). “Cette maniére d’appréhender les textes
(écrits et oraux), qui demande de porter une attention accrue a la relation qui s’établit entre
la (les) langue(s) et les contenus (et vice-versa), devrait rendre les enseignants de langues
(et, par conséquent, les apprenants) plus sensibles aux spécificités textuelles des DNL et
les enseignants de DNL (et, par conséquent, les apprenants) plus attentifs aux variations
discursives et aux difficultés liées a la transmission de leur matiére” (Causa, 2014, p. 3).

Le travail par les genres textuels s’avere clé. En fait, pour pouvoir communiquer ou produire
un texte (oral ou écrit) en langue étrangeére, la seule connaissance linguistique ne suffit pas,
il faut aussi connaitre le contexte, la dimension pragmatique et les regles sociolinguistiques,
entre autres. Dans la plupart des cas, les textes étaient authentiques et comprenaient des
situations ou des concepts du monde du travail appartenant aux différents pays
francophones.

Nous avons mis en place de différentes approches didactiques qui nous ont servi a la
construction des activités et taches proposées. Ainsi, nous avons considéré pour chaque
axe thématique a travailler, prévoir une exploitation didactique favorisant un travail final basé
sur le travail par taches et définir son objectif et une didactique intégrée des langues.

Didactique intégrée des langues

Selon le CARAP (2012, p. 6), Cadre de référence pour les approches plurielles des langues
et des cultures, la DIL (Didactique Intégrée des Langues) est définie de la maniére suivante:
“La didactique intégrée des langues vise a aider apprenant a établir des liens entre un
nombre limité de langues, celles dont on recherche |’apprentissage dans un cursus
scolaire, selon l’idée centrale pour les approches plurielles d’un appui sur ile connu pour
aborder le moins connu : la langue de scolarisation pour aborder la premiere langue
étrangeére, cette derniere pour entrer dans la seconde langue étrangere, etc., sans oublier
les effets en retour de telles synergies. Sans oublier non plus, surtout lorsqu'elles font
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d'un enseignement, les langues d'origine des éleves”™.

Candelier & al., dans La didactique intégrée des langues - Apprendre une langue avec
d’autres langues? (2023) prennent en compte Uévolution de cette approche et la
redéfinissent ainsi: “La didactique intégrée des langues vise a aider ’apprenant-e a établir
des liens entre une langue dont il ou elle effectue Uapprentissage et d’autres langues
présentes dans son répertoire en construction. Elle cherche également a laider a établir
des liens, pour lapprentissage et le traitement de cette langue, avec des stratégies
développées en relation avec d’autres langues” (p. 22).

Candelier dans Approches plurielles, didactiques du plurilinguisme: le méme et [lautre
(2008), affirme: “Le concept de didactique intégrée, tel qu’il est présenté ici, ne préjuge
pas de la maniére dont les langues en questions sont enseignées: il peut s’agir
d’enseignement de la Langue ou d’enseignement dans une langue (qui est alors Langue
d’enseignement d’autres disciplines).”

Un autre aspect important a considérer dans la construction d’un dispositif d’enseignement
bilingue a été sans doute, l'utilisation de ’alternance codique en classe.

L’alternance codique

Mariela Causa (2011) affirme: “Dans une situation d'enseignement/apprentissage bilingue,
les alternances codiques sont selon nous nécessaires et peuvent avoir plusieurs fonctions:
améliorer les apprentissages, faciliter la transmission d'un contenu, mieux expliquer,
reformuler, mais aussi appeler a l'aide, répondre sans avoir les moyens de le faire en L2” (p.
60).

Elle présente deux types d’alternances, d’un coté la micro-alternance: caractérisée par les
passages ponctuels et non programmeés d'une langue a l'autre, pendant les cours et lecons
et d’'un autre cété, " alternance séquentielle ou meéso-alternance et la définit comme
l'emploi alterné des deux langues dans un méme cours, en relation notamment avec des
activités/supports différents.

“L'amélioration au plan de la construction des concepts dans les disciplines gréce a
l'alternance séquentielle pourrait s'interpréter aussi en considérant que l'apprenant dispose
alors d'une langue outil supplémentaire, la L2, qui vient s'ajouter a la L1 ; on peut faire
'hypothése en effet que travailler avec deux langues/outils au lieu d'une seule, mais deux
langues/outils avec des caractéristiques et des statuts trés différents (l'une la L1, langue
maternelle, familiecre et pour cette raison chargée affectivement de vécus et de
représentations premieres, l'autre, la L2, nouvelle, qui défamiliarise et donc d'une certaine
facon plus abstraite) pourrait étre de nature a faciliter les apprentissages conceptuels, en
favorisant des approches contrastées, différentes, complémentaires permettant
d'affiner/aiguiser ces apprentissages” (Causa, 201, p. 61).

Elle ajoute que ce type d’alternance codique est une forme de didactique intégrée entre
langue et contenu et entre langue maternelle, langue étrangére et discipline (articulation sur
les savoirs disciplinaires et sur les outils langagiers qu'ils impliquent). Les dispositifs de
classes bilingues envisagent cette alternance et le mélange des langues ayant pour but la
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construction et la transmission des connaissances et des compétences définies dans les
programmes. Dans ce stage, lalternance codique a été programmée pour des moments
précis de la classe, répondre a certaines consignes en espagnol et d’autres en francais de
la part des étudiants, Uutilisation de la langue maternelle pour reprendre et expliquer un
sujet travaillé en francais et vice-versa, ou quand ils rencontraient des difficultés au moment
de résoudre une activité, par exemple. En ce qui concerne ’alternance codique de la part
des professeurs, c’était surtout le tandem qui faisait des interventions en espagnol ou au
moment d’aborder des contenus disciplinaires ou culturels tandis que les interventions en
francais étaient a ma charge.

D’ailleurs, un autre aspect qui s’avere clé dans la construction des dispositifs
d’enseignement bilingue est la mise en pratique d’activités de médiation.

La médiation

Dans le Volume complémentaire du CECRL (2021, p. 96), ’activité de la médiation est
définie de maniére plus complexe car toutes les particularités de ce processus ont été
prises en considération: “Dans la médiation, Uutilisateur/apprenant agit comme acteur
social qui crée des passerelles pour construire ou transmettre du sens soit au sein de la
méme langue, soit a travers différentes modalités (par exemple de la langue orale a la
langue soignée ou vice versa, dans une communication intermodale) et parfois d’une langue
a une autre (médiation interlangues). L’accent est mis sur le réle de la langue dans des
processus tels que : créer un espace et des conditions de communication et/ou
d’apprentissage, collaborer pour construire un nouveau sens, encourager les autres a
construire et & comprendre un nouveau sens et faire passer des informations nouvelles de
facon adéquate. Le contexte peut étre social, pédagogique, linguistique ou professionnel”.
De ce fait, les activités sont connectées de maniére a rendre le processus d’apprentissage
plus significatif grace a la mobilisation du répertoire linguistique dont parlent Garcia & Wei
(2014). L’objectif est la compréhension pendant les interactions et la mobilisation de toutes
les compétences plurilingues des apprenants pour comprendre et produire du sens.

Dans la pratique, nous avons désigné des moments spécifiques dans la classe ou nous
avons eu recours a une langue ou a une autre pour interagir. D’une part, les aspects
linguistiques et langagiers propres a la langue étrangere ont été abordés évidemment en
francais, et d’autre part, ceux liés a la culture et a une réflexion cognitive ont été abordés en
espagnol et en francais. De méme que dans la résolution de certaines consignes,
Cutilisation d’une langue, d’une autre autre ou de toutes les deux, était préétablie et
annoncé dés le début de la tache. Ainsi, nous avons analysé les contenus langagiers et les
genres textuels propres a chaque activité en langue étrangere. Nous avons essayé de
développer certains savoir-faire tels que savoir observer/analyser des éléments
linguistiques et/ou culturels, savoir repérer et comparer des éléments linguistiques, savoir
utiliser les connaissances et compétences préalables pour expliquer un fait et interagir
dans une situation communicative. Tout ceci dans le but de développer le savoir apprendre
dans une autre langue. En effet, la langue étrangere est aussi appliquée a la réalisation
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d’une tache finale qui repose sur un outil appartenant aux TICE.

Finalement, il ne faut pas oublier que le développement simultané des compétences
transdisciplinaires, disciplinaires et langagieres est a la base du dispositif EMILE. En outre, il
est essentiel de mentionner le réle joué par le travail collaboratif entre étudiants dans ce
stage.

Le travail collaboratif entre étudiants

Les taches finales dans chaque séance ont été créées dans le but de favoriser un travail
collaboratif et coopératif entre les étudiants. Le fait de pouvoir s’appuyer sur quelqu’un
d’autre, dont le répertoire linguistique, langagier et culturel est différent, au moment de
résoudre une tache est devenu clé. Le travail en groupes a permis aussi de pouvoir
échanger des opinions, partager les responsabilités lors de la résolution d’une tache ou
aider un copain quand ils ont rencontré une difficulté. Par ailleurs, ’'aspect qui s’est amélioré
a été le réle d’examinateurs joué par les copains au moment de corriger les productions
présentées en classe. Cela a eu un double objectif, d’'une part, corriger les erreurs trouvées
dans les taches réalisées par les autres étudiants, et d’autre part, la réflexion sur ces
erreurs, la maniere de les corriger, tout en justifiant a partir de la théorie vue pendant les
cours. Cela a permis pas seulement de favoriser la métacognition mais aussi prendre en
charge le processus d’apprentissage d’une maniere différente.

Mises en oeuvre : Exemple de taches et activités réalisées.

Voici un exemple qui illustre la tache finale réalisée a la fin de la séquence 3, abordée dans
le stage a partir des concepts théoriques de base. Le développement de cette tache et la
démarche didactique ont été organisés dans un tableau construit et basé sur la théorie des
4 C de Coyle & al. (2010) qui soutient le dispositif EMILE.

Taches finales. Séquence 3 : Le Curriculum vitae et ’entretien d’embauche.

Clasze
Etudiants de la 3éme année (Terminale), crientations - Sciences Sociales ef Humanitéz, Sciencesz Naturelles et Arts Visuels.

Taches finales

1- Construire son curriculum vitae en frangais pour présenter oralement devant la clasze son parcours académique et =a
formation professionnelle.

2- Jeu de roles : Se présenter 2 un entretien d’embauche pour le poste de responsable de la communication dans une
entreprize frangaize en Arpentine auprés des responsables de Bessources Humaines.

Objectifz
Construire san ov. / Pressnter 2on parcours et sa formation professioenels
e presenter 2 un entretien d embencks (Jeu de roles)

CONTENUS
Le Cormionlom Vite /L entretisn 4" smbaucha

COMMUNICATION

Vocabulaire

Lexique cancemant _'= :._3 m:a gt efides =
anCes, gic ) ours prafessionnsl "':'::' n: '_ [

Cormectzurs logigues -E'“L— daz gualites et ambitions. / Lexique des petite: annances
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Structures )

Pour parler do parcours sc igne et professionmel

Movens lanEaFiers necessaires @

T suis + profession | T'ai = diplomes Je parls = lanzues / Je sais + campétences /T2 fait un stagens fommadion en'dans...
Je me muis specialize en'dans. ./ Tai trvaille dars'chez + entreprise'sectzor de travail f hiss miszions staient.

Obijectifs laneasiers

Crammaire: Le plos-que-parfait ' Le conditionns] present ' Pronoms relztifs simples.

Lordre du dizcours. Copnectaars logiguss. / Comnact=urs cause Conssguence

Decrire s=3 aspirations profeszionnelles.  Dacrire las nouvelles compétances,

Jevoudrziz’ aimerais = explication
wlm -.

Il'v 2- depmis- en = aneee’ pendant.
Pour exprimer son opinion

Je pense que' je orods qua’ A mon avis...
La nominalization

T'ai travaille dams /chez’ pour’ 20 sein de .

CGenres teximels
O\ Enfretien d"smbanche © Pefita: anpances,

Compétences Lang
- %8 prazemter 2 l oral / Decrirz L] compatances ot savair-faire ot savoir-2tre. ( Indiguer == formation.
- Echarzer (lanzagisrament) lors d'un entretien d"ambanche

CTULTUEE

- Bezzemblances ef differences en relation zvec la redaction d'vn ov en ezpamol of e francad

- Aspects spcipoulrurels nacessaires pour s2 présemter 3 un enfretien 4 embanche dans uns snmeprize Fangaise en Argentine
Fommules de politsse pour 5" adresser 2 wn recnatenr | Szhitations formelles. Prise ds conge * Présentation pars somnalla at da
zom parcoars | Attitude adaguate lors 4 un premisr contact

COGHNITION

- Analyse des comtenus prazmatigoes, lanzagiers o linguistigues trzvailles, gemres textusls & som applicaztion damz Iz
razalution d=2 12 ticks propozse

- Activite de raflexion =ur la memisrs de présemter som parcours en francais of celle en espaznol per exsmpls. Mise en
comennm et reflewion sor les sujets travedlles dans les segnances.

-Amalyze, reflzzion et comection, de la part des émdiamts emvers ses copaine, sor les erreurs faites dams les tiches et
Ppresentations fajtes en classe. Cruelles sont les emeurs que vous remarguer dans les ov de vos copains 7 des erreurs .as.-ﬂe;.
eramematicalss, de style =t de format 7 Et dens lss presentations arales 7 (uellss sont les corrections que wous feriez 7
Pourgaoi 7 h.:tl.ezz]:uurde Ia thaoria. )

- Aralyse ot reflexion sur les procassus 47 appm:r_=z=e COMIMENt 2VBZ-THLS Construit las comcepts travailles en u:]aa.se ?
Commert les avez-vous zp]:r de manisre indhvidoslls 7 Et en collabaraten T Comment vous auto-evalosz-vous 7 Cuslla
raflexion zvez-vous faite sor la mardere 4 apprandre des Concepis &n langus gtranzérs st en utilizant des langues daja commues
o proches 7 Qu.e avimtages et incomvénients gvez-vous trouve lors du processus ' ‘apprentiszags 7 "td.a.L la realization des
tachs: propossss 7 Pomvez-vons mentionmer goelques straterias qui vous ant 2ide 2 realizer las activites 7

Activation - analyvzer dez ov en frangais et les comparer.

- Reprize du smjet travaille (o) e OCL espesrol Dire orzlement en fancais ce gqu'ils conmaiszent daja ef ca gu'ils en oxnt
Tetem (zotivite de trenslansuagzing)

- Découverts du genre feminel |:'1 3 travers les activites et les comtenas de production.

- Decpverte ef amalvee un=_-.r=emprcn==mm=l_-. (Link=dlr) pour pousaiT creer som ov & se preseniar 3 Um emirefien
i’ embauche dans une enireprize frangaize dans ls posie -:1= xra-puu.-zhl.eda la commurication .

- Decomvenis ot amzlyse des strochures linepistignas utilizsss pour :I'-".!i=El' m v «a la fencaise » Comparaison enire les

strucrures utilisass en ezpagmol. Creation d'un pett résums parmertant Lotiliztion de cas structures dans 12 rédaction du ov
Decouverte et analy: & du vecabulaira meceszxire 2 1a redaction.

- Analvze de textes acrits, relation higrarchinns, variations de police dans les caractéres, les ancadras, la placs des aléments
iconographiqnes et lears lesendes, stc fout ce qui arnence ume information 3 vendr ou reczpitdls une information daja
présamas. Infarance des moots wansparsmts. )

Application - construction du ov. 5¢ presenter a un entretien.

- Constrction da ow en francais. Canevas de o oree 2 partir des analyzes lnouistiques, pragmatiques ef sociocuiorelles faites
suparavant

- Constrection d'un tablean recapitlacif des structures Hnguistiques wiilisSes pour s= presentsr 3 un emretisn o

- Tableau fait a partir des comseils pour preparer son entretisn d"smbawche 2 travers les differemtes ressources presentse: en
Clasza

- Prezsemter som OV &1 son parcours oralemest devamt la classe dars un posterievr entretion 4" embencks A pertir de tot o2 goe
nous avars ravaille auparavant

Intégration : jen de rales. _

S presemfer 3 un entretien d'embeuche dans une entreprize francaize en Argentine. L fazzeurs jousnt le role des
TRCTURSUTS.
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Methodologie - 1 mnis environ divize en 4 seances hebdomadaires.

Tache fmale 3 - C - o
Act 1:Lecw
A- Revizion ef reprise des copnaissances 2 l:G'Jr_T du trzvail en OCL e:pagmol. Consigne : Faite: um résumsa pear

expiliguer orzlement, en frangais, ce que vous connaisses -:1=jz sur le o ef C8 que VOus en avER retem

B- Brmb:u'nﬂnr Copsipne - Croelles somt les informations que doit contenit un ov poar montrer un « parcears de vis

prafessionnal o 7

C- Amalvze d'un corpus de ov en fangzis (quelguss-uns etzient errones). Cnuslgm Amnalyvzez le corpus de ov p:r5 srnis.

(a'est-ca que vous remarguez 7 Ils sont tous pareils 7 Ils sont fous comects LE:. glements que nous 2vons mentionnes dans

le brainstorming sont-ils presemts 7 Qu’est-ce que vons changsriez 7 Pour ceux qui sont emones, justifier a 1'orel, en franais

0 espagnol

D- Analyse comparative du v en espagnel et cebui en francaiz  Consigee - Aralysez et comparez ez carpus de o dams les

lanmaez st coliures diffsrentes, go'esi-ce gue vous remarguez T Quels zont les aspects 3 respecter ef qui soot propres 2 ce

ganre textuel 7

E-4 partir ..er.&l:nn.ﬂ de decouverts &t anzlvse, les stodiants ont &te nn:la:a-zn:ur_‘h'u_PLaJI"“Lm"l.]Lm“. Ttae en francais

de memisre 2 momrer le debuf de lewr percowrs professiommel tout en imbesramt des elément: abordes zuperzvant
competence:, formation, courtes EEFE['-"_'ILE: damz le monds do mravedl, stages, diplomes en lanzues atrangares, s

Les o oot ete construits dans un dorument Word on avec Camvas. 11 est important d=mzr_mmarqm]m des presentations

orzles davamt Ia classe, les claves ont jous le role d'exzmirateurs de lours copains. A partir de tout ce qu'ils oot travaille ot

appris en classe ils devaient corriger les ov gcrits. Tl s™agit dans ce c2s 4 amener las #tadiant: 2 réfleckin sur Lers productians

gt 2 ezsaver de lex corTizar tout en justifizet 2 partir de la théoris voe en clasze. En OCL espesral, ils oot cres gussd leur ov

selon |2 maniare de le presamter en Argentine

Act 2 Lentretien
-'l.p1=- TWOIT Constnait las ov, nous avons trevaille 2 pamic de videes, audios ot dex amicle: qui donment des consedls @ur 12
maniare fa w2 pre:.-'_-'l:li-'-_r a1um emretien d"embanchs.
- Vidaps - Comwent Praparsr "CII'_E:TI:\E jen d _.n:t:J.J'.e Croartier d'affaires 1 - _r_te 1- El::rel:ler_ ‘embancks
-'!.J'Lde:]m.ma]:'uql.&. ao- 5 Eifciles et Comzsjos
- Aundip 4 hamps ]
A- Travail zor 'emizetien. Consigne : Vistonnez la vidso « Compent préparer som suiretien o ‘embouchs ». Prensz des notes
Faitez une synthase 3 'oal, en espagnel, sur les points que vous avez ratenns. Compartzlos con ] resto de 1a class
B- Travail sur un article joumalistique arzentin presentant § conseils poar I='L._-| ir um a'r_l:r=|:'ar_ Cnnsigle: -_iﬂ les articles

lite 1e tablem avec infimmation reterns
Liirs o em entretien J o hae he
En Argentine Ex Framce
Hay que... + Do hay gue... X O famr... il me fame pas... 2
MosIrars: osEnG METr sa0re & ndinms | on
dada

C- Analvss des siructumes linsuistiques uiilisess pour =2 prasenfer f pressnter son parcour: & :2 formation academigue et
profeszionmelle. Comsigne : Visionees |2 video « Enrerien o 'embauche » ot relever les strocthores utilisess pour pressnter son
parcours lors d'on entretisn Completes 1o ableae Vous powves ajputer 4 autres sruciures cuns VoS copnaizses

Strocrure: paar:

A . 3¢ présemper

B - présemrer za formation scadémique

C - parler de ses expériences
professicnnelle:

D - parler de ses mizions

E - parler de 225 compétences
[qualités'compérences. sof skills)

D Qoestions da Ientretien. Comsigne : Relevez les guestions que Devid, respomsable du recrotement, pose 2 Sabrina.
Dreszez une liste. Comment y répondriez-vou: en fangais ? Et en espagnol 7
E- Aralyse des clemerts socipoalurel: Consisne - lLuI..&z apcore ume fois la vidso. Faites zl:tem:uﬂ ar les alements

spciocalturels presents dans ['entretion Arabvzez ce que los persormes font dans chagus sination. Compleser Lo hlean.
Poor entrer dans b baresn de David Sabrina
Pour se saluer ot tumer en comeact Sahrina et Devid s& serment la main.
Artimndes ef postmres corporelles Sabrina
Lizved
Gesroelle pendant I'enirecien Sabrina
Lazvid
Pour premdre conzd Sahring et David

F- Firzlamars, relever les connecteurs que Szhrina utilise pour prézenter son parcors
P COMMIISTICAT. ... o. oo e e et o et e et et e e o o et 2 et et e e e meeen
Pyr comtinoer ..

Pour ajoutar daz informations
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- Reflewion socipoulmurelle Miise en commmm en grand groupe. Conmsigme - Raflechizzer Les aléments sociorulhorels
presentz daes 1z vidso se comrespordesrt ds mardsre idembioue en Arpemtine 7 Justifier 2 U'oral Vons pouver wiilizer

I"espaznal, = peceszaire.

At 3 Jeu de réles

Dan: cetie activite nous avons mis en pratique tout ce que nous avons travaills le long de ces 3 sequences 11 s'zzissait de
faire un jeu de rales, simuler un estretien de ravail o le candidat devait se présenter 2 un enfretien d" embanche dans une
EMiTEpLE eﬁm'mfal:_-".r:zmm preserier 500 paroours professionne] of sz formation aupres des responsable: de Ressources
Humains:

Conszigne : Vous aver pose voure candidatore au poste de responsable de la communication La petite anronce est apparne sur
Linkadln Vedre prefil 2 &f8 refern o vous vous presenter 2 1m enfretion d'embanche dams une enfreprize Sapczize en
_-".r_znun=|';ﬂrea_ aupras des respenszbles ds Resspurces Humaines. Vens devez vous p1= zamtar, pm:anian‘ntrepnrnur:#
formation a partir é= voire o en fancais. L'entretien sera bilingue car vous devez anssi faire prevwve de vodre martrize do
frmcais Les profasseurs jousnt l&.ma des responszbles de Ressources Humaines, ['an argentin et I'zutre francophone
Enzemble, ils svalnert ls profl du candidat. Lentretien 52 derouls e 2 lansues, sspasral ot frangais,

Pour ce faire vous devez reprendre tous les &léments vus dans le cours afin de :

A-  Faire uns recherche zur les enireprizes fTamaizes en Argentine
B- Faire une recherche zur 1"entreprize L'OREAL en Arzentine, pour laguslls wous poserez votre candidanare.

C- S'informer sur ses caracteristiques. Complater [z fichs suivanis
Mom de |"enirepnes:
Présemae en Argending depuis
Mambre de salanes
Saviser de production | activine. .
Mlessians du responsahle de b COMMUnICACHn | Fessaus
o |
Le responsable de la commenscation oraovaslle soes
"aupcess de’ en collaboratin avec
Autres
D- Corstroire votre o

E- Preparer un plan qui wous aidera 3 preseser oralemert voire percours professionnel et voirs formation academigus.
Aidez-vous des informarions préssntes dans les tableaum precedents.

F- Faire aftention aux regles socioruttarelles lors d'un enfrefien de travail

(> Penzer :umment :Epur_dre 2% qu=-_=|:inn.=. dsz rezponzables de BH 2 periir des conssils oor le site 13 guestions plos

-1 T= =

H- Faflachir aux mnttmnn.-. Ui vous amenent 2 pozer vodre candidature 2o poste demards dans |entreprize. fustifier

Dvnamigue pedagogique de ls séquence
Trawzil en t2ndem Travail collaboratif {conterus ot langue). Trevail padazogious. "Izp formative, evehztive st comective

hfise en comem 2t dizlogues reflexifs,

Fesmources
- Cogpus dz mpdales de ov zr_ﬁzu;a_ Curpus. de ov sur Linksdin Corpus de pefites 2nronces sur Link=din
- Coqpus d"aniretien d"embanchs |
- Gongle clasgropm. Canvas - Ward - Lm;_imn_:nm_ ]
-Vidaes - Comment H_MMEM 'Embanche. ;mmjr L‘En‘.l_T-'" 1 l.'r_‘te 1 - Enirefien d'embanchs

- Arficles jourmalistiques i 1 z 2] 1 i 1 1% guest
coarantes lors don entrefisn d'embanchs

- Aundie: emiretien-dembauchs mpd

Cnmpatulm travaillées ) )
CE /EE /EQ./ CO. /PO Interaction arale / Madiztion linguistigne et cultarelle.” Translanmuaging. | Competence

plurilingee.
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Conclusion

Le travail concu et réalisé dans ce stage a essayé de répondre au dispositif
d’enseignement du type EMILE adapté a la thématique de la discipline OCL, en intégrant
des concepts qui leur sont propres. Le travail en tandem est devenu trés important et
intéressant du fait qu’il a permis de s’appuyer sur le spécialiste de la discipline ce qui a aidé
et enrichi la conception du cours. Le fait d’aborder, d’analyser et comparer des sujets
disciplinaires travaillés en espagnol est devenu un gain pour le travail postérieur en francais.
Ceci a facilité la compréhension et a permis de se concentrer sur le traitement culturel des
sujets abordés laissant place aux échanges, opinions, discussions et a Uouverture sur le
monde. Les éleves étaient plus rassurés et ont travaillé en langue étrangéere de maniere plus
détendue. Le plus intéressant dans ce stage a été, d’un cété, lutilisation de lalternance
codique, bien que son utilisation dans ce stage soit a des moments ponctuels, et du
translanguaging. Il est indéniable a quel point Uutilisation du répertoire linguistique aide a
établir des liens entre les langues connues ainsi qu’a tirer des conclusions sur le sens des
mots ou concepts inconnus. Le fait de pouvoir utiliser la langue maternelle ainsi que la
langue étrangére a des moments précis ou bien quand les éléves ont di surmonter des
difficultés linguistiques, surtout pour ceux qui ne se sentaient pas tres forts dans la
production orale en langue étrangére et n’osaient pas prendre part a un échange ou une
interaction, a été tout a faite positif.

D’un autre coté, il est important de remarquer que la résolution des tadches sur des sujets
qui existent dans la vie réelle a permis aux étudiants de mener a bien le travail demandé.
Bien qu'a Uintérieur de la classe les niveaux linguistiques des étudiants soient hétérogenes
(cela concerne en fait méme chaque compétence), ils ont pu faire des productions presque
sans problemes.

Bien évidemment, les connaissances linguistiques se sont enrichies car la réutilisation et la
réflexion sur des contenus déja étudiés appliqués dans d’autres contextes de
communication ont permis non seulement de les renforcer mais de rendre évidente pour les
étudiants la possibilité de faire des choses différentes en langue étrangeére (langue
véhiculaire) malgré un niveau limité et des performances imparfaites. Il s’agit d’'un aspect
essentiel car les étudiants ont vu un résultat concret en langue étrangére qui ne dépendait
pas des activités habituelles réalisées en classe de FLE. Il en va de méme pour les
connaissances disciplinaires, puisque connaitre la réalité de ce qui se passe ailleurs a
permis d’approfondir et d’enrichir les sujets disciplinaires étudiés a partir d’une réflexion
cognitive et métacognitive. Il ne faut pas laisser de cété le role, bien que modeste, joué par
les outils numériques puisqu’ils permettent d’éveiller la motivation chez les étudiants. Un
autre aspect qui mérite notre attention c’est le travail collaboratif et coopératif entre les
éleves. Il a été a la base d’un processus d’enseignement-apprentissage actif et stimulant.
En ce qui concerne le traitement des 4C, contenus, communication, culture et cognition,
propres au dispositif EMILE nous pouvons remarquer que les contenus ont été treés bien
intégrés et travaillés dans les deux langues. La communication a été abordée grace a un
travail et une exploitation des genres textuels qui ont permis, d’une part, analyser chaque
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genre, sa typologie, ses structures linguistiques et ses caractéristiques. D’autre part, ce
travail a permis de structurer les productions des étudiants en leur donnant une marge de
sécurité au moment de réaliser des productions surtout orales. De méme que la
comparaison entre les genres dans les différentes cultures francophones et argentine. La
cognition a été mobilisée grace a la réflexion et Uanalyse des aspects culturels et
communicatifs travaillés mais aussi gréace a l’analyse et la réflexion sur le processus
d’apprentissage et d’apprentissage avec un autre, en collaboration.

Par rapport a la compétence de médiation, elle fait partie de la compétence linguistique et
s’avere clé au moment de surmonter des difficultés ou des barrieres langagieres ou
culturelles donnant un peu plus d’autonomie dans Uapprentissage d’une langue, par
exemple la présentation et comparaison du systeme éducatif argentin et celui d’'un pays
francophone, évoquer ses différences et ressemblances.

Il est important de signaler que ce type de travail en EMILE a été le point de départ du
développement d’une flexibilité cognitive, culturelle et intellectuelle qui mérite bien d’étre
mise en pratique.

Finalement, nous ne devons pas ignorer le fait que des modifications, améliorations et des
changements peuvent toujours avoir lieu dans la mise en pratique de ce dispositif
d’enseignement. C’est grace a l'aspect théorique mais aussi pratique que la construction
de ces parcours d’enseignement-apprentissage bilingue d’une DNL pourra étre améliorée.
En outre, il ne faut pas laisser de coté la réflexion sur nos pratiques de classes et sur les
taches proposeées, réfléchir sur ce qui n’a pas donné de bons résultats, pourquoi et
comment nous pourrions le refaire.

Bibliographie

Béliard, J., & Gravé-Rousseau, G. (s.d.). Les programmes EMILE: principes, objectifs et mises
en  oeuvre. https://afef.org/system/files/2019-01/6.Les-programmes-EMILE-principes-
objectifs-et-mise-en-oeuvre.pdf

Cadre européen de référence pour les langues: Apprendre, enseigner, évaluer. Volume
complémentaire. (2021). Editions Conseil de ’Europe. Strasbourg. https://rm.coe.int/cadre-
europeen-commun-de-reference-pour-les-langues-apprendre-enseigne/1680a4e2/0
Candelier, M. (2008). Approches plurielles, didactiques du plurilinguisme: le méme et l'autre.
L’Alsace au coeur du plurilinguisme, 5. https://doi.org/10.4000/rdlc.6289

Candelier, M. & al.(2012). Le Carap. Un cadre de Référence pour les Approches Plurielles
des Langues et des Cultures. Compétences et ressources. Council Of Europe Publications.
https://www.ecml.at/Portals/1/documents/ECML-resources/CARAP-FR.pdf

Candelier & al. (2023). La didactique intégrée des langues-Apprendre une langue avec
d’autres langues? ADEB. https://www.adeb-asso.org/wp-content/uploads/2024/04/2023-
La-didactique-Int%C3%A9gr%C3%A9e-des-langues.pdf

Causa, M. (20M). Enseignement Bilingue. Le professeur de “Discipline non Linguistique”.
Statut, fonctions, pratiquespédagogiques. ADEB. https://www.adeb-asso.org/wp-

content/uploads/2014/02/ADEB_brochure DNL 12 _2011.pdf

Instituto de Ensefianza Superior N.° 28 Olga Cossettini


https://afef.org/system/files/2019-01/6.Les-programmes-EMILE-principes-objectifs-et-mise-en-oeuvre.pdf
https://afef.org/system/files/2019-01/6.Les-programmes-EMILE-principes-objectifs-et-mise-en-oeuvre.pdf
https://rm.coe.int/cadre-europeen-commun-de-reference-pour-les-langues-apprendre-enseigne/1680a4e270
https://rm.coe.int/cadre-europeen-commun-de-reference-pour-les-langues-apprendre-enseigne/1680a4e270
https://doi.org/10.4000/rdlc.6289
https://www.ecml.at/Portals/1/documents/ECML-resources/CARAP-FR.pdf
https://www.adeb-asso.org/wp-content/uploads/2024/04/2023-La-didactique-Int%C3%A9gr%C3%A9e-des-langues.pdf
https://www.adeb-asso.org/wp-content/uploads/2024/04/2023-La-didactique-Int%C3%A9gr%C3%A9e-des-langues.pdf
https://www.adeb-asso.org/wp-content/uploads/2014/02/ADEB_brochure_DNL_12_2011.pdf
https://www.adeb-asso.org/wp-content/uploads/2014/02/ADEB_brochure_DNL_12_2011.pdf
https://www.adeb-asso.org/wp-content/uploads/2014/02/ADEB_brochure_DNL_12_2011.pdf

——— Revista de | igaci P Ed i
_em evista de Investigaciones y Propuestas Educativas ARTIT@@“;.@ 144

N.° 20 - Afio 2025 - ISSN: 2362-406X

Causa, M. (2014). Compétence discursive et enseignement d’une discipline non linguistique:
Définition, diversification et pratiques formatives. Les Carnets du Crediscor. Publication du
Centre de recherches sur la didacticité des discours ordinaires, 12.

Commission européenne, Agence exécutive européenne pour U’éducation et la culture,
Eurydice & Direction générale de ’éducation, de la jeunesse, du sport et de la culture.
(2006). L’enseignement d’une matiére intégrée a une langue étrangére (EMILE) a école en
Europe. Office des publications de U’'Union européenne. Compétences et ressources.
Council _ Of Europe Publications.  https://www.ecml.at/Portals/1/documents/ECML-
resources/CARAP-FR.pdf

Coste, D., Moore, D. & Zarate, G. (2009). Compétence plurilingue et pluriculturelle. Vers un
Cadre Européen Commun de Référence pour Uensignement et ’'apprentissage des langues
vivantes: Etudes préparatoires. Etudes de Référence, Conseil de ’'Europe. Compétences et
ressources. Council Of Europe Publications.
https://www.ecml.at/Portals/1/documents/ECML-resources/CARAP-FR.pdf

Coyle, D., Hood, P. & Marsh, D. (2010). Content and Integrated Learning. University Press.
Duverger, J. (2011). Enseignement bilingue. Le professeur de “Discipline Non Linguistique”.
Statut, fonctions, pratiques pédagogiques. ADEB. Compétences et ressources. Council Of
Europe Publications. https://www.ecml.at/Portals/1/documents/ECML-resources/CARAP-
FR.pdf

Emery-Bruneau & al. (2015). Caractéristiques de 50 genres pour développer les
compétences langagiéres en francais. (2& éd.). Didactica. Compétences et ressources.
Council Of Europe Publications. https://www.ecml.at/Portals/1/documents/ECML-
resources/CARAP-FR.pdf

Garcia, O. & Wei, L. (2014). Translanguaging: Language, Bilinguism and Education. Palgrave
Macmillan Uk.

Instituto de Ensefianza Superior N.° 28 Olga Cossettini


https://op.europa.eu/fr/publication-detail/-/publication/756ebdaa-f694-44e4-8409-21eef02c9b9b
https://op.europa.eu/fr/publication-detail/-/publication/756ebdaa-f694-44e4-8409-21eef02c9b9b
https://op.europa.eu/fr/publication-detail/-/publication/756ebdaa-f694-44e4-8409-21eef02c9b9b
https://op.europa.eu/fr/publication-detail/-/publication/756ebdaa-f694-44e4-8409-21eef02c9b9b
https://www.academia.edu/6261684/Comp%C3%A9tence_plurilingue_et_pluriculturelle_Par_Daniel_Coste_Dani%C3%A8le_Moore_and_Genevi%C3%A8ve_Zarate
https://www.academia.edu/6261684/Comp%C3%A9tence_plurilingue_et_pluriculturelle_Par_Daniel_Coste_Dani%C3%A8le_Moore_and_Genevi%C3%A8ve_Zarate
https://www.academia.edu/6261684/Comp%C3%A9tence_plurilingue_et_pluriculturelle_Par_Daniel_Coste_Dani%C3%A8le_Moore_and_Genevi%C3%A8ve_Zarate
https://www.academia.edu/6261684/Comp%C3%A9tence_plurilingue_et_pluriculturelle_Par_Daniel_Coste_Dani%C3%A8le_Moore_and_Genevi%C3%A8ve_Zarate
https://www.adeb-asso.org/wp-content/uploads/2014/02/ADEB_brochure_DNL_12_2011.pdf
https://www.adeb-asso.org/wp-content/uploads/2014/02/ADEB_brochure_DNL_12_2011.pdf
https://www.adeb-asso.org/wp-content/uploads/2014/02/ADEB_brochure_DNL_12_2011.pdf
https://www.adeb-asso.org/wp-content/uploads/2014/02/ADEB_brochure_DNL_12_2011.pdf
https://www.enseignementdufrancais.fse.ulaval.ca/fichiers/site_ens_francais/modules/document_section_fichier/fichier__a0567d2e5539__Caracteristiques_50_genres.pdf
https://www.enseignementdufrancais.fse.ulaval.ca/fichiers/site_ens_francais/modules/document_section_fichier/fichier__a0567d2e5539__Caracteristiques_50_genres.pdf
https://www.enseignementdufrancais.fse.ulaval.ca/fichiers/site_ens_francais/modules/document_section_fichier/fichier__a0567d2e5539__Caracteristiques_50_genres.pdf
https://www.enseignementdufrancais.fse.ulaval.ca/fichiers/site_ens_francais/modules/document_section_fichier/fichier__a0567d2e5539__Caracteristiques_50_genres.pdf

