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Resumen

Este trabajo reflexionaréd acerca de la residencia docente de
quien escribe, desarrollada en 2022 en el Seminario de
Educaciéon Sexual Integral (ESI) del Profesorado de Lengua y
Literatura del IES Olga Cossettini N° 28. La experiencia forma
parte de las practicas obligatorias del Profesorado en Ciencias
de la Educacion, de la Facultad de Humanidades y Artes de la
Universidad Nacional de Rosario. Como quien bordea el doble Educacion Sexual
estatuto de estudiante avanzada/futura docente, analizaré la Integral, Residencia
propuesta de ensefianza disefada desde los dispositivos de
formacion ofrecidos por el espacio de Residencia Docente, del
5° aflo de la carrera. Me propongo recuperar el proceso de
reflexion en accion que sSupuso intervenir Docente, Lengua y
pedagdgica/didactica/curricularmente en torno a la ESI con Literatura
perspectiva feminista, en didlogo con elementos nodales de la

formacién docente en Literatura y las Ciencias del Lenguaje,

frente a un estudiantado que al igual que yo se encontraba

atravesando el ciclo superior de su propio profesorado. Me

interesa exponer no solo el trabajo intelectual, sino también las

alianzas sensibles y tensiones disciplinares que implicaron

desempefiarme como docente y militante feminista en un

espacio curricular que al dia de hoy genera inquietudes y

resistencias, pero también curiosidad y expectativas diversas.
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Introduccién

En este ensayo reflexiono acerca de la residencia que desarrollé en 2022 en el Seminario
de Educacion Sexual Integral (ESI) del Profesorado de Lengua y Literatura del IES Olga
Cossettini N° 28. La experiencia fue parte de las practicas del Profesorado en Ciencias de
la Educacidn, de la Facultad de Humanidades y Artes de la Universidad Nacional de Rosario.
Desde el doble estatuto de estudiante avanzada/futura docente, analizo la propuesta de
ensefianza que disefié a partir de diversos dispositivos de formacion ofrecidos por el
espacio de Residencia Docente, del 5° afio de la carrera. La perspectiva de investigacion
cualitativa, con las herramientas que propone el paradigma hermeneutico-reflexivo, son el
fundamento metodoldégico desde el cual recupero el proceso de “dar clase” de ESI con
perspectiva feminista, en didlogo con la Lengua y Literatura en el ambito de la Formacion
Docente. Las fuentes empleadas son los documentos producidos en el marco de esta
experiencia con énfasis en la biografia escolar, las devoluciones de formadoras y
coformadoras, y los guiones conjeturales de clase.

Me interesa exponer el trabajo intelectual, las alianzas sensibles y tensiones disciplinares
que implicaron desempefiarme como docente y militante feminista en un espacio curricular
que al dia de hoy genera inquietudes y resistencias, pero también curiosidad vy
expectativas.

Aportes del Paradigma Hermenéutico-Reflexivo para construir Residencias desde una
perspectiva feminista. El lugar de los dispositivos de Formacién Docente

Ser residente es una experiencia decisiva y movilizante para todx‘I estudiante de
profesorado. No solo porque es un proceso que “corona” una trayectoria educativa; sino
también porque es el momento en el que se supone, debemos poner en juego, en el
terreno profesional, los conocimientos tedricos adquiridos a lo largo de los afos de
formacion.

En mi caso, cuando comencé esta etapa del Profesorado en Ciencias de la Educacion de la
Facultad de Humanidades y Artes de la Universidad Nacional de Rosario; ya habia dado mis
primeros pasos en nivel secundario, producto de las competencias reconocidas por otro
titulo de nivel superior. Entonces, el ingreso al mundo de la docencia no tuvo el impacto
que si puede tener para estudiantes que transitan el cursado de la carrera sin haber tenido
contacto con la practica antes de esta etapa.

Desde la catedra de Residencia Docente, los enfoques propuestos para desarrollar la
formacidn en las préacticas son aquellos conocidos como hermenéutico-reflexivo y critico,
los cuales suponen la construccion del conocimiento profesional como proceso que
convoca y modifica aristas subjetivas, como asi también reconoce la influencia del contexto
social en el cual se desenvuelve la tarea docente. Asumir los postulados de estos modelos,
implica una profunda revisiéon de la manera en la cual se ha concebido historicamente la

1. En este ensayo utilizaré la variante del lenguaje no sexista (también denominado inclusivo) que reemplaza al
universal masculino por la letra “x”. En el caso de que me refiera a grupos mayoritariamente compuestos por
mujeres y/o disidencias, utilizaré el universal femenino.
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practica docente (Programa de Catedra de Residencia Docente, 2022).2

Respecto del modelo hermenéutico-reflexivo, cobra importancia una concepcién de
reflexion que no limite este proceso a una toma de conciencia de los procesos cognitivos
realizados. En este sentido los aportes de Schon, D. se reconocen como cruciales en este
campo, puesto que es quien a través de propuestas como “conocimiento en accion”,
“reflexion en accioéon”, “reflexion sobre la accidon” ha posibilitado comprender como se
construye el conocimiento profesional docente. La reflexion moviliza anélisis de manera
permanente entre lo impuesto, lo deseado y lo asumido. A su vez, es un puente entre lo que
efectivamente se lleva a cabo, y lo que se aspira a hacer, o lo que dictaminan diferentes
agentes y/o elementos (teorias, propuestas curriculares, editoriales). En definitiva, supone,
dar cuenta y “darse” cuenta de las acciones propias y de los multiples condicionantes que
la determinan (Sanjurjo, 2012).

En relacién al paradigma critico, este ha permitido superar los supuestos exclusivamente
racionales, que analizan cédmo piensan y como actuan los docentes haciendo caso omiso al
contexto, las condiciones y los antagonismos que se ponen en juego. Desde este modelo,
se destaca la nocién de praxis, propuesta por Paulo Freire, que plantea la relacion
indivisible entre teoria y practica, y entre reflexion y accion. Esta articulacion dialéctica
busca la concienciacion acerca de las condiciones reales y los contextos que posibilitan
los cambios (Sanjurjo, 2012).

Retomo el relato de mi experiencia. Lo que me causaba incertidumbre era el hecho de que
esta practica se desarrollaria en el ambito de los Institutos Superiores de Formacion
Docente. Es decir, en profesorados dependientes de la jurisdiccion provincial. Salvando las
especificidades institucionales y disciplinares, cai en cuenta de que debia “dar clase” a
jovenes practicamente yo, que se encontraban estudiando una carrera de grado. Esto me
generd muchas dudas, puesto que no sabia si estaba preparada para ser una profesora “a
la altura” de las exigencias de la formacion superior. Llegada a esta instancia me
preguntaba: ;como hago para poner en ejercicio todo lo que se supone que s€?,
¢salcanzaria eso para ser una “buena docente”?

A lo largo de ese ciclo, desde los modelos de formacidon docente mencionados, la catedra
de Residencia desplegd distintos dispositivos3que nos permitieron revisar la genealogia de
esas creencias para hacerlas conscientes y construir desde ese trabajo reflexivo una
intervencién en un ambito concreto de ensefianza.

2. Los modelos que han caracterizado la naturaleza de la tarea y la formacién docente, son definidos por Maria
Cristina Davini como “configuraciones de pensamiento accion que, construidas histéricamente, se mantienen
a lo largo del tiempo, en cuanto estan institucionalizadas, incorporadas a las practicas y a la conciencia de los
sujetos (...) sobreviven actualmente en la organizacion, en el curriculum, en las 8récticas y en los modos de
percibir de los sujetos, orientando toda una gama de acciones” (Davini, 1995, p. 20).

3. Rebeca Anijovich entiende por dispositivo de formacion docente a “un modo particular de organizar la
experiencia formativa con el propdsito de de generar situaciones experimentales para que los sujetos que
participan en él se modifiquen a través de la interaccion consigo mismos y/o con otros, adaptandose
activamente a situaciones cambiantes, apropiandose de saberes nuevos, desarrollando disposiciones y
construyendo capacidades para la accion” (Anijovich, 2009, p. 37).
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Destaco dos en particular. Entre los que se explayan en la narrativa de experiencias‘} me
resulté muy movilizante, la biografia escolar® A partir de ese recurso pude identificar
algunas maestras y profesoras de la secundaria y del nivel superior que habian resultado
figuras modélicas y que, de alguna manera, habian incidido en mi eleccién de la docencia
como horizonte profesional.6 Evocar a esas docentes que dejaron marcas, de algun modo
me hacia sentir que tenia una cierta responsabilidad al poder renovar esa transmision. Esta
herramienta, también me permitié darme cuenta de que mi ideal de docente academicista,
estaba anclado en un modelo que justamente privilegiaba los elementos esencialmente
tedricos al momento de ensefiar.

Por otra parte, desde los dispositivos basados en la im‘eraccién,7 me resulté muy
significativo el intercambio y acompafiamiento de la docente coformadora. Esta
intervencion fue decisiva ya que a diferencia de algunas compafieras, tuve la posibilidad de
elegir la materia en la que iba a “residir ”, y con ello a la institucion receptora y a la
profesora titular de ese espacio curricular que seria quien me guiaria en este proceso.
También, porque deseaba poder finalmente ingresar a ese ambito que afilos antes habia
ocupado como estudiante y en el cual fui definiendo mi vocacién. Estas circunstancias me
ayudaron a vencer las inseguridades que, aunque me acompafaron durante todo ese
trayecto, pude sortearlas para poder construir una voz propia respecto a un campo
disciplinar y curricular, surgido como fruto de las luchas y de la militancia docente y
feminista.

Lo interesante a destacar pasados estos afios es que, releyendo la biografia escolar, los
diarios de clase, la unidad didactica disefiada, los guiones conjeturales, y las devoluciones
de las diversas personas que intervinieron en la construccion de esa propuesta de
ensefianza (formadoras, pareja pedagdgica, compafieras de comisién por institucion,
estudiantes del profesorado, entre otras); en mi memoria ocupa un lugar especial la vision
de esta profesora coformadora, puesto que significé el reconocimiento de una figura a la
cual llegué a poder ver, al final del proceso, no solo como una autoridad en quien me veia
reflejada y servia como referente, sino como una compafiera, una colega y una par.

4. En el campo de la Practica Docente, las narrativas de experiencias se presentan como relatos escritos, en
tanto medio para acceder a la experiencia subjetiva del estudiantado Ani{ovich, 2009). “El impacto de la
narrativa en la ensefianza y en el aprendizaje se produce porque los docentes a través de ella recuperan la
autoridad sobre su propia préactica al expresarse como autor de los relatos” (Sanjurjo, 2012, p. 28). Entre ellas
se/fpueden reconocer la biografia escolar y los diarios de clase; y el relato de experiencias o incidentes
criticos.

5. La biografia escolar es una herramienta que, al recuperar y evocar hechos del pasado y traerlos al
presente, permite reflexionar en torno a la vida de quien narra, con vistas a comprender e identificar los
elementos de la historia vital que han influido en la eleccion y en la formacion profesional. En este sentido, en
la biografia escolar se reflexiona sobre la incidencia de los vinculos familiares y, especialmente, acerca de los
aspectos de la trayectoria educativa institucional formal que favorecen u obstaculizan el desempefio en el rol
docente (Anijovich, 2009).

6. Sobre la influencia de Ixs profesores memorables o que dejan marcas en la biografia escolar docente, se

recomienda la semblanza que Philip Jackson realiza de una profesora de su ado%escencia en Ensefianzas
Implicitas (Jackson, 1999).

7. Los dispositivos basados en interacciones son aquellos que “privilegian el intercambio y la confrontacion
entre pares (..) favorecen el ejercicio de la observacion, el desarrollo de competencias comunicativas, la
oferta y recepcion de retroalimentaciones, la articulacion entre teoria y practica y la integracion entre
disciplinas” (Anijovich, 2009, p. 38). Se agrupan aqui los grupos de reflexion y tutorias, el trabajo con las
instituciones asociadas y coformadorxs, la observacion y registro entre parejas pedagogicas, entre otros.
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No solo desde lo profesional, sino desde nuestro posicionamiento ético y politico del rol
docente. En particular sobre este dispositivo, tal vez lo que experimenté se asemeja a lo
que Silioni (2015) denomina “idilio epistémico”.

Soy consciente de esas figuraciones y entiendo que no siempre el trabajo en las
instituciones educativas se presta al encuentro ni a las decisiones voluntarias. No obstante,
a riesgo de parecer ingenua, reivindico la necesidad de rescatar y, porqué no, de celebrar
estas coincidencias cuando se presentan, puesto que es en el hacer colectivo donde como
profesoras podemos tramar alianzas y gestos de educar (Frigerio, 2010) que sean
transformadores en el sentido critico y emancipatorio del statu quo de clase/raza/ género;
y que permitan ir mas alléd de las prescripciones normativas (de todo tipo) que invisten a
esta profesion.

Una propuesta de ensefianza de la Educacién Sexual Integral en intersecciéon con la
Lenguay la Literatura

El establecimiento que alojé esta experiencia fue el Instituto de Estudios Superiores N° 28
“Olga Cossettini” (IESOC 28). El espacio curricular elegido fue el Seminario de ESI, del 4°
afo del Profesorado en Lengua y Literatura. Tomando en cuenta las caracteristicas de este
tipo de asignaturas, de acuerdo a lo que estipula el Plan de Estudios de esa propuesta? la
Unidad Didactica, que elaboré se denominé “La ESI en la Escuela y en las Aulas. Practicas
Institucionales y Enfoques Didéacticos en clave de género”. En ella organicé los temas en
tres gjes:

1) El Androcentrismo y el Sexismo en la construccion y desarrollo de las Ciencias y su
transmision en la Escuela: Aqui focalicé en el lugar de la Escuela como Institucién Social
transmisora de conocimientos cientificos seleccionados con determinados fines. Para ello,
analicé el estatuto moderno de las ciencias desde el concepto de Androcentrismo. Esta
idea permitié comprender que el modo en el que se ha constituido el saber considerado
vélido ha sido concebido como un logro humano producido exclusivamente por el varon
adulto, blanco, capaz y propietario (Maffia, 2005). En el ambito de la Literatura, presenté el
modo en el que se desenvuelve la discusion por el "canon literario" que define a los

8. Sobre este vinculo, Siloni sefiala que “Coformador y residente se encuentran involucrados en una relacion
que genera admiracion, procesos subjetivantes, aprendizajes, conocimientos, rivalidades y ensefianzas. Todos
estos componentes conforman un idilio pero este es un idilio singular atravesado por la episteme como
generadora de procesos transformadores. Este es un idilio epistémico (..) Es indudable que el paso de un
coformador por la vida de un residente no pasa desapercibido. Es una experiencia que determina un antes y
un después. Pero también cada profesor de terreno deja otras huellas en el residente, marcas imperceptibles
en la identidad profesional en ciernes de este residente” (Silioni, 2025. pp. 101-108). Este modo de presentar a
este vinculo resulta interesante pues da cuenta de que, la experiencia de Residencia como primer
acercamiento al campo de la practica, y cdmo primer eslabdn de la socializacion profesional, es un momento
singular y deja huellas en ambos elementos de este binomio.

9. A propdsito de los seminarios, el Disefio Curricular Profesorado de Educacién Secundaria en Lengua y
Literatura, elaborado por el Ministerio de Educaciéon de la Provincia de Santa Fe, dictamina que estas
propuestas se plantean como “una instancia académica de estudio de problemas relevantes para la
formacion profesional.

Incluye la reflexion critica sobre las concepciones o supuestos previos sobre tales problemas, que los/las
estudiantes tienen incorporados como resultado de su propia experiencia, para luego profundizar en su
comprension a través de la lectura y el debate de materiales bibliogréficos o de investigacion”(Disefio
Curricular Profesorado de Educacion Secundaria en Lengua y Literatura, 2017, p. 223).
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"clasicos" y el lugar que las mujeres y las disidencias ocupan en él.

También propuse un andlisis de las condiciones de produccidn y acceso a la
lectura/escritura diferenciadas para varones y mujeres e identidades disidentes.

2) El Curriculum Oculto y el Curriculum Nulo en las Instituciones Educativas: El segundo
ndcleo, estuvo basado en el campo del Curriculum y la Didactica. El concepto de
Curriculum Oculto, como fendmeno que da cuenta de contenidos y/o habitos que se
ensefian y circulan, a pesar de no estar programados, fue el vertebrador de esta parte.
Vimos cémo a través de estas ensefianzas implicitas, la escuela transmite disposiciones
que refuerzan los mandatos construidos socialmente sobre los roles de los varones y las
mujeres. Asimismo, el modo en el que este orden es afin a la “presuncidon” de cis-
heterosexualidad y la discriminacién y patologizacidon hacia otras orientaciones sexuales e
identidades de género.

3) Lo “Instituido” y lo “Instituyente”. El lugar de la escuela como espacio de reflexion y de-
construccidn: En el tercer eje me centré en conceptos para pensar a las instituciones en su
aspecto mas mavil y susceptible de ser transformado en pos de un horizonte educativo sin
discriminaciones. Introduje la dindmica instituido/instituyente como proceso que da cuenta
de los elementos que se mantienen estables y a la vez conviven con otros que pueden ser
transformados en los establecimientos educativos. Hice ver que la ESI puede cuestionar
esas tradiciones discriminatorias, que no permiten a la comunidad educativa un desarrollo
pleno de sus derechos. También, se abordd la “diversidad” y las “identidades disidentes”,
la singularidad de estos conceptos y coOmo se expresan en los ambitos educativos. A su
vez, se introdujeron los origenes del “Lenguaje No Sexista” y codmo se expresa en
diferentes variantes y propuestas para su uso en ambitos educativos.

Con esta propuesta busqué, entre otras cosas, promover en el estudiantado, un
posicionamiento critico como futurxs docentes respecto a las practicas y supuestos
sexistas, androcéntricos, heteronormativos y discriminatorios que persisten en las
instituciones educativas y la conformacién del saber, especialmente en el campo de las
artes de la Literatura y las Ciencias del Lenguaje. También, favorecer una mirada critico-
reflexiva sobre el enfoque de género y diversidad en las instituciones educativas, y acercar
herramientas didacticas para construir propuestas de ensefianza en el campo de la Lengua
y la Literatura desde una perspectiva de género.

El disefio de las clases fue organizado a través del formato conocido como guidn
conjetural. A diferencia de otros tipos de planificaciones, mas breves e instrumentales; esta
se caracteriza por ser una especie de “diario del viajero”, un espacio textual que permite
mientras se escribe, reflexionar sobre la practica, pensar acerca de ella y pensarse en ella
(Bombini y Labeur, 2013). Como todo guién, supone una descripcién detallada de las
acciones a seguir, pero con el ingrediente de lo conjetural, que implica poner en palabras
todo aquello que como ensefiante pretendo ofrecer como mediacién para el grupo de
estudiantes a quien va dirigido la clase. Esta forma de planificar, si bien al principio me
resulté tediosa y extensa, me sirvié a lo largo de la experiencia para explayarme de manera
ordenada respecto a todo aquello que deseaba transmitir. A su vez, luego de cada
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encuentro, me daba la oportunidad de rever lo sucedido y plasmar mis sensaciones al
finalizar la clase, para reflexionar en funcién de ellas y decidir de qué manera abordar los
incidentes o problemas que se hubiesen presentado. También fue un lugar en el que fui
apuntando logros y objetivos cumplidos, asi también como devoluciones de la docente
coformadora, de mi pareja pedagdgica y de las docentes formadoras integrantes de la
Cétedra de Residencia.

Respecto de las actividades propuestas a las estudiantes del Seminario, estas tendieron a
sintetizar momentos de andlisis y reflexion tedrica, con instancias mas dinamicas que
apelaron a la creatividad, la ludicidad y la elaboracidn de propuestas a través de diferentes
recursos y lenguajes. Entre ellas podemos nombrar:

e Produccidn y socializacion de reflexiones escritas bajo la consigna “;Te acordas de
cuando te diste cuenta de que eras varéon/mujer? Una invitacion a revisar nuestra
biografia en torno a nuestra identidad sexogénerica”

« Intervencién de fajas publicitarias de libros de obras literarias de autores varones:
“;Coémo se verian los libros de "autores" si fueran tratados como "autoras"? A partir de
analizar el caso de la escritora mexicana Elena Garro y el modo en que fue descripta
por una editorial espafnola en 2016 en la tapa de una de sus novelas, pensamos como
se verian las fajas de las ediciones de libros de escritores varones si estos fuesen
nominados o calificados como lo son algunas escritoras mujeres”.‘I1 A continuacion la
imagen original que inspird la actividad y dos producciones realizadas por las
estudiantes:

Martin Heidegger

£ ENA BARRD

Reencuentro Carta sobre
de personajes

LA METAMORFOSIS

el Humanismo

G

(onoce al omante de Milens ‘

-.'-'!<-f‘5 Ku evtrilom y pes Lis
SHESH O S ey ol nanime Mujer de Octavio Paz, amant?de pin\r
/ x \ Casares, inspiradora de Garcia Marquez
y admirada por Borges.

Conocé el pensamiento del infiel
empedernido, quién mantuvo vinculos
amorosos y extramatrimoniales con sus
alumnas. Una de ellas, la Filésofa Hannah
Arendt.

2016, CENTENARIO DE ELENA GARRO

« Produccién de “Antimanifiestos” sobre las ventajas (irénicas) de ser escritora mujer, a
partir de la presentacién de la experiencia del colectivo de artistas Guerrilla Girls.

10. Producciones disponibles en: https://padlet.com/nathynavarro88/te-acord-s-de-cuando-te-diste-cuenta-
de-que-eras-var-n-mujer-ubghl18b4drh95ya/slideshow

1. Producciones disponibles en: https://padlet.com/nathynavarro88/c-mo-se-ver-an-los-libros-de-autores-si-
fueran-tratados-como-gr4tdzge6maqucivu/slideshow/wish/2303762715
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Por dltimo, dentro de esta propuesta se incluyé la realizacion de la Jornada Educar en
lgualdad, que esta estipulada en la Ley Nacional 27.234. Esta instancia la organizamos junto
a una compaiiera que desarrollaba su Residencia en el marco de este mismo Seminario con
la misma coformadora, pero alojado en el Profesorado de Matematica. Esta norma dispone
las bases para que en todos los establecimientos educativos del pais se desarrollen
actividades que tiendan a la erradicacion y la prevencidon de la violencia de género. En ese
sentido, presentamos una serie de recursos con informacion actualizada sobre
herramientas legales y lugares de asesoramiento. También desaglozamos los diferentes
tipos de violencia por motivos de sexo y género, analizamos cifras y casos de femicidios y
travesticidios. Y finalmente invitamos a las estudiantes a elaborar carteles y folletos
informativos para intervenir las instalaciones del instituto.

Aqui, una de las producciones del grupo estudiantil: a partir de la consigna “; Te imaginas
que tu compafierx tiene que soportar todos los dias frases como estas?”invita al resto a
compartir dichos sexistas que haya recibido o escuchado en instituciones educativas.

Finalmente, en el cddigo QR podran profundizar en todos los dispositivos construidos en el
marco de la Residencia que motorizd este ensayo.
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Reflexiones finales

Luego de revisar la experiencia de Residencia Docente resuena en el manifiesto que las
feministas estadounidenses de la segunda ola lanzaron a fines de los 60: lo personal es
politico. En ese sentido, me detuve en este ensayo en la incidencia que tuvieron dos
dispositivos en particular y en el modo en el que me permitieron asumirme como docente,
como parte de un camino que ya habia echado a andar desde hacia un tiempo pero que no
habia tenido la oportunidad de reconocer con claridad hasta después de atravesar este
trayecto. Sin animo de forzar las relaciones, encuentro similitudes entre este proceso de
llegar a ser docente, con el trayecto que inicié esos mismos afios en la militancia feminista
y en el interés por la ESI y los Estudios Sociales de Género. La reflexion y revision de la
propia historia, como punto de partida para pensar el quehacer educativo en la formacion
inicial docente, no es un elemento inocente en una profesiéon altamente feminizada como
esta. Tampoco lo es la identificacidon con las figuras profesorales que intervienen en los
inicios de la practica. Ambas elecciones (ser docente, ser feminista) fueron caminos
tomados en funcién de las alianzas y los encuentros que teji a lo largo de los afios de
estudio y el activismo, que tienen a los espacios educativos como escenarios principales.
En ese sentido, en la formacién docente, llegar ser implica no solo una decision personal
sino que es la amalgama de las multiples transmisiones en el marco de un determinado
espacio-tiempo de las que hemos sido parte. Esto, que parece obvio y hasta general para
cualquier profesidn, se torna una problematica fundamental para quienes intervenimos en lo
educativo. Todo esto me resulta aun mas evidente desde la posibilidad que tuve, de
intervenir desde una propuesta de ensefianza en relacion a la ESI, la cual puede
considerarse desde lo disciplinar como una traduccidén curricular respecto a una serie de
aspectos de lo social que estan fuertemente atravesados por disputas de poder y saber,
como lo son los temas ligados a la sexualidad y el género. Y para sumar mas abono a esa
certeza, lo hice dentro de un profesorado que me invité a pensar aun mas en la importancia
de las palabras con las que nombramos y nos nombramos frente a otrxs.

Volviendo al enunciado del principio, podriamos afirmar también que o politico es
pedagdgico, en tanto trama de poder, que se aprende, se transmite, se disputa y se
transforma. En ese sentido, creo que los Estudios Sociales de Género (que son la base en
la que sostiene los postulados de la ESI) tienen potencial para erigirse como una verdadera
Teoria Critica que sirva de fundamento del quehacer educativo, que siempre que haya
legados y herencias para pasar buscara en quienes ejercemos la docencia figuras que los
vehiculicen.
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Dispositivos de Residencia

Residencia Docente 2022 (Acceso a todos los archivos de la experiencia)
https://www.dropbox.com/scl/fo/kwpibd6gm3xxw3cx3t17n/AG42bKdQ809i241g-8kPKKo?
rikey=0zi70tulblvx9z1rmyfq3gidv&st=792fpqd0&dl=0
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